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M. D. u. H., ich begruf3e Sie zur Vorlesung "Nec scholae nec vitae —
Beispiele fehlgeleiteter Erziehung im historischen Kontext". Der Titel
spielt selbstverstandlich an auf den Ausspruch des antiken Philosophen
und Prinzenerziehers Lucius Annaeus Seneca Non scholae, sed vitae
discimus — wir lernen nicht fur die Schule, sondern fur das Leben. Kein
heutiger Lehrer, kein Verfasser von Lehrplanen und kein Bildungs-
politiker gleich welcher Partei wird dem widersprechen.

Wenn man aber eine Umfrage unter Schulern machen wurde —
sagen wir: in der 7. oder 8. Jahrgangsstufe —, warde man vermutlich
andere Antworten erhalten: "Warum mussen wir das lernen, das brau-
chen wir doch spater nie mehr" usw., und ein Teil der Eltern wirde die
Schiler in dieser Einschatzung unterstiitzen. Ubrigens werfen die Ar-
beitgeberverbande auch den Universitaten gerne mangelnde (jetzt muf}
ein englisches Wort kommen) employability inres Ausbildungsan-
gebotes vor, also mangelnde Ausrichtung auf die spatere berufliche
Tatigkeit.

Seitens der Schuler hat das naturlich viel mit Pubertat zu tun.
Und das gilt auch fur die Eltern, die geneigt sind, ihren eigenen, nicht
Uberwundenen pubertaren Schulfrust an den Lehrern ihrer Kinder aus-
zulassen. Tatsachlich waren noch nie in der Geschichte die Lehrer so
gut ausgebildet wie heute, und noch nie war man so ernsthaft bemuht,
die Lehrmethoden und Lerninhalte an den wirklichen Bedurfnissen der
Schuler auszurichten. Und dieser Satz bestatigt sich bereits, wenn man
nur 50 oder 60 Jahre zurlckgeht, also in meine eigene Schulzeit.

Dieses positive Urteil Uber die heutige Schule bedeutet naturlich
nicht, da® man die Ausbildung der Lehrer nicht weiter verbessern kann
und daly man die Inhalte und Methoden nicht geanderten Rahmenbe-
dingungen anpassen sollte. Aber nicht in Form einer Achterbahnfahrt
vom G 9 zum G 8 und zurlck zum G 9 oder einem G 8 %2 oder einem G
8 + 1 usw. Berucksichtigung der wahren Bedurfnisse des Schulers kann
z.B. auch bedeuten, dal er nicht aufs Gymnasium geschickt wird, son-
dern auf eine andere Schule geht.

Nun hat meine Vorlesung nicht nur einen Titel, sondern auch ei-
nen Untertitel, und es handelt sich — darauf mochte ich ausdrucklich
hinweisen — nicht um eine didaktische, sondern um eine geschichtswis-
senschaftliche Vorlesung. Es soll um die Frage gehen, ob in der Ver-
gangenheit und vielleicht auch noch in der Gegenwart der Unterricht
teilweise fehlgeleitet war und sich nicht an den wahren Interessen der
Kinder ausrichtete. Eine solche Fehlleitung kann auf dreierlei Weise
geschehen:



1. die Schuler lernen Dinge, die niemand wirklich braucht, weil
die Schule nur mit sich selbst und ihren eigenen Vorstellungen und Bil-
dungsidealen beschaftigt ist;

2. die Schuler lernen Dinge, die zwar an sich nutzlich sind, nur
nicht fur die Tatigkeit, die die Schuler spater ausuben;

3. die Erziehung leitet die Kinder bewul3t in die Irre, aus Grun-
den, die im Interesse der Erwachsenen liegen und nicht in dem der Kin-
der.

Der Plan meiner Vorlesung sieht funf Abschnitte mit insgesamt
24 Kapiteln vor. Dabei handelt der erste Abschnitt davon, wie Schule in
der Vergangenheit funktionierte; der zweite bis funfte Abschnitt bringt
dann Beispiele und Aspekte der Fehlleitung, und dann folgt noch ein
Epilog Uber die heutige Schule. Der erste Abschnitt ist Gberschrieben:

I. Teil: Auswendiglernen und Stillsitzen
Das klingt etwas polemisch, trifft die Grundbedingungen aber recht gut.
Im einzelnen haben wir:
1. Kapitel: Die Klosterschule im Mittelalter
Vorbild und Anleitung dafur, wie man mit Kindern umgeht, sucht man im
Mittelalter selbstverstandlich in der Bibel und der dort geschilderten
Musterfamilie. Deshalb das
2. Kapitel: Wohlgefallen vor Gott und den Menschen oder
pubertierender Teenager? — Die Erziehung des Jesus von
Es folghlaramtier Kapitel, die sich mit speziellen Aspekten bzw. Schul-
fachern befassen, namlich
3. Kapitel: Auf der Linie und mit der Feder — der Rechenunter-
richt
4. Kapitel: Von Guido von Arezzo zu den Kastraten — der Musik-
unterricht
5. Kapitel: Die septem artem liberales
6. Kapitel: Sub virga degere — die Geschichte der Disziplin in der
Schule
Bildung und Schule waren im frGhen und hohen Mittelalter weitgehend
in geistlicher Hand und auf deren Interessen ausgerichtet. Das andert
sich im spaten Mittelalter, als z.B. immer mehr Kaufmannssohne eine
Ausbildung erhielten, fur die etwa das korrekte Psalmensingen weniger
wichtig war als das Addieren und Multiplizieren. Deshalb folgt das
7. Kapitel: Universalbildung oder Employability? — Die Schule im
Spétmittelalter und der Neuzeit

Der zweite Teil befaldt sich mit der Realitat der Erziehung im weiteren
Sinne:

Il. Teil: Geistliche oder weltliche Erziehung der hoheren

Stande?
Wir betrachten zunachst, wie es sein sollte, und dann, wie es wirklich
war, wobei ich eine ganze Reihe von Beispielen nenne, aber nicht na-
her auf die einzelnen Personen eingehe:

8. Kapitel: Das Ideal: der christliche Ritter

9. Kapitel: Die Realitat: frech, faul und verwohnt



Dann kommen wir zu einem generellen Problem. Ob die Erziehung (ob
schulisch oder aulerschulisch) mehr zu einem spateren weltlichen Le-
ben oder zu einer geistlichen Karriere hinleiten sollte, mul3te festgelegt
werden, solange die Kinder noch klein waren. Es konnte aber vorkom-
men, dal} der tatsachliche Lebenslauf sich in genau die entgegenge-
setzte Richtung entwickelte, und das kam oft vor, wenn das altere Ge-
schwister vorzeitig wegfiel und das jungere in dessen Rolle nachricken
mulite:

10. Kapitel: Le moine couronné — geistliche Ausbildung und welt-

liche Tétigkeit

Im dritten Teil gehen wir naher auf den Wunsch vieler Eltern oder sonst
Verfugungsberechtigter ein, aus dem Kind etwas anderes zu machen
als das, wozu es sich zu entwickeln begann. Einen Linkshander zum
Schreiben mit der rechten Hand zu zwingen, wie es noch in meiner
Schulzeit Ublich war, ist dabei noch ein relativ harmloser Fall. Weniger
harmlos, aber leider heute noch verbreitet, ist es, wenn die Eltern in
ihrem Kind den kunftigen Star auf dem Konzertpodium oder den kom-
menden Spitzensportler sehen. Es ist aber noch eine Steigerung mog-
lich: es gab Versuche, Kinder regelrecht umzuprogrammieren. Ich nen-
ne nur die KapitelUberschriften, die fur sich selbst sprechen:

lll. Teil: Erziehung als Umprogrammierung

11. Kapitel: Damit er ein richtiger Mann wird ...

12. Kapitel: Die Fehler der Miitter

13. Kapitel: "Evvica il coltello” — Leid und Triumph der Kastraten
14. Kapitel: Die armen Heidenkinder

Der vierte Teil bringt finf Einzelbeispiele mit ausfuhrlicher Behandlung
des politisch-religids-menschlichen Kontextes:
IV. Teil: Einzelbeispiele

15. Kapitel: Ungné&diger Vater und gnédiger Gott: Martin Luther

16. Kapitel: Monsieur

17. Kapitel: Bayern (ber alles: Kurfiirst Max Emanuel

18. Kapitel: Antiautoritare Erziehung vs. Spanisches Hofzeremo-

niell — Kaiserin Sissi

19. Kapitel: Wilhelm der Schweiger und Wilhelm der Schwétzer

Der funfte und letzte Teil beleuchtet schlielRlich an vier Beispielen die
Praktiken, durch die die Erziehung geradezu politisch miRbraucht wurde
und leider auch immer noch wird. Die Uberschrift dieses Teiles spielt an
auf den Roman "Schone neue Welt" von Aldous Huxley. Ich werde die
Anspielung dann naher erlautern.

V. Teil: ... weil ich nur eine Beta bin!

20. Kapitel: Die Macht der Verfihrer — Kinderkreuzzug, Savona-
rola, Kindersoldaten

21. Kapitel: ABC-Schitzen und Einjahrige — Erziehung zum Mili-
tar

22. Kapitel: ... bis alles in Scherben féllt — Die Jugendorganisa-
tionen der totalitdren Staaten



23. Kapitel: Devschirme, Arisierung und Zwangsadoption
Dann folgt noch ein

Epilog
24. Kapitel: Die Weisheit des Lehrplans heute

Ich mochte noch einmal darauf hinweisen — und das durfte aus
dem Inhaltsverzeichnis auch deutlich geworden sein —, dal} dies eine
historische Vorlesung ist, und keine didaktische. Ich kann Ihnen daher
bei den didaktischen Fragen, vor allem bei den Grundsatzfragen, keine
fertigen Antworten bieten, sondern nur Sie selbst zum Nachdenken an-
regen. Aber vielleicht ist der Blick aus der anderen Perspektive auch fur
diese Fragestellungen anregend und erfrischend.

I. TEIL: AUSWENDIGLERNEN UND STILLSITZEN

1. KAPITEL:
DIE KLOSTERSCHULE IM MITTELALTER

®

VOLO STUDERE, pie magister. — "lch mochte etwas lernen, du zuver-
lassiger Lehrer", sagt der Knabe, der vor dem sitzenden Schulmeister
niederkniet. Ob das wirklich so war, lassen wir einmal dahingestellt; es
waren wohl eher die Eltern, die diesen Wunsch fur ihren Sprofdling for-
mulierten. Die Szene spielt sich in einem Kloster ab, denn seit dem fru-
hen Mittelalter, spatestens seit der Karolingerzeit erlangte die Kirche
das Bildungsmonopol, so dal} die Klosterschulen die einzigen Bildungs-
statten waren. Man spricht gelegentlich auch noch von den Domschu-
len oder Kathedralschulen, die also von den Domkapiteln an den Bi-
schofskirchen betrieben wurden; jedoch waren diese Domkapitel bis ins
10. Jahrhundert ebenfalls klosterlich organisiert, so daf} diese Schulen
keiner gesonderten Betrachtung bedurfen. Der Ausdruck Bildungsmo-
nopol im Sinne eines kirchlichen Machtanspruchs fuhrt Gbrigens in die
Irre; man sollte besser von einer Serviceleistung der Kloster fur Staat
und Gesellschaft sprechen.

Die Klosterschulen wurden sowohl vom Klosternachwuchs, also
den Novizen und Novizinnen, als auch von externen Schulern besucht,
sofern deren Eltern sich das leisten konnten. Unsicher ist die Angabe
einiger Autoren, es habe jeweils zwei Klosterschulen gegeben, eine
schola interior fur die Monche und eine schola exterior fur die Laien;
diese These beruht auf einer miRverstandlichen Interpretation der
Chronik von St. Gallen, aus der wir ubrigens sehr viele Nachrichten
zum Schulunterricht entnehmen kdnnen. Interessanterweise hat man
auf dem beruhmten St. Galler Klosterplan ebenfalls die Raume fur bei-
de Schulen zu entdecken geglaubt, obwohl es, wie gesagt, wohl nur
eine Schule gab. Jedoch ist die Frage noch nicht ganz geklart, und
moglicherweise anderten sich die Verhaltnisse auch im Laufe der Zeit.



Schulen gab es sowohl in den Monchs- als auch in den Nonnenkl6-
stern, und zwar mit gleicher Organisation und gleichem Lehrplan.

Selbstverstandlich konnten die Adligen ihre Kinder auch durch
den Hauskaplan erziehen lassen, aber es gibt Nachrichten daruber,
dal} selbst die Kinder von Konigen einem Kloster zur Erziehung anver-
traut wurden, so beispielsweise Bernhard, ein Enkel Karls des Grof3en,
dem Kloster Fulda. Als dieser Bernhard 818 von Ludwig dem Frommen
wegen angeblichen Hochverrates zum Tode verurteilt wurde, traten
seine ehemaligen Fuldaer Mitschuler fur ihn ein und erreichten seine
Begnadigung. Auch der spatere Kaiser Heinrich Il. wurde an den Klo-
ster- bzw. Kathedralschulen von Freising, Hildesheim und Regensburg
erzogen.

Ein grundsatzliches Problem stellt sich allerdings fur die Kloster-
schule: sie ist nicht die Hauptaufgabe der Monche und Nonnen. Wir
sind es heute gewohnt, dal® Orden Schulen betreiben — es gibt ja sogar
Orden, die einzig zu diesem Zweck gegrundet wurden —, aber das ist
eine neuzeitliche Entwicklung. Die Schule war im Mittelalter eine Ne-
benaufgabe des Klosters, und zwar eine mitunter durchaus storende
Aufgabe. Petrus Damiani, ein fundamentalistischer Kirchenreformer des
11. Jahrhunderts, lobt sogar einmal ein Kloster, das nur Erwachsene
aufnahm, denn dort gebe es keine quengelnden Kinder, die die Monche
bei Andacht und Kontemplation stérten’: Inter ceteros virtutum flores
hoc mihi non mediocriter placuit, quod ibi scholas puerorum, qui sepe
rigorem sanctitatis enervant, non inveni — "Unter anderen Bluten der
Tugend gefiel mir das nicht wenig, dal} ich dort keine Horden von Kin-
dern antraf, die sonst haufig den Ernst der Heiligkeit aufzehren."

Das ist zwar ein Ausnahmefall, aber trotzdem gilt: die Schule war
nicht die Hauptaufgabe des Klosters, sondern muf3te sich der eigentli-
chen Bestimmung des Klosters unterordnen. Diese eigentliche Bestim-
mung mussen wir deshalb zunachst etwas ausfuhrlicher betrachten,
auch wenn wir uns dadurch scheinbar von unserem Thema entfernen.

Die Hauptaufgabe des Klosters ist das bestandige Gotteslob, die
laus perennis, und die Furbitte fur die Menschen, insbesondere den
Herrscher, also den Konig. Das recht vollzogene Gotteslob dient dem
Gluck des Reiches, wendet den gottlichen Zorn von den Menschen ab
und stellt so eine geradezu staatstragende Leistung der Monche und
Nonnen fur den Rest der Gesellschaft dar. In einem gut gefuhrten Klo-
ster ist alles andere diesem Ziel untergeordnet. Weil sie diese Leistung
vollbringen, erfreuen sich die Kloster des Schutzes und der Forderung
durch die staatliche Gewalt und die Laien Uberhaupt, die sie deshalb
mit Grundbesitz und anderen materiellen Gutern ausstatten.

Das "Grundgesetz" fur alle Kloster ist die Ordensregel. Im frihen
und hohen Mittelalter gibt es in der lateinischen Kirche praktisch nur
eine Regel, diejenige des hl. Benedikt; von 1200 an werden die Ver-
haltnisse komplizierter, aber das ist im Rahmen dieser Vorlesung nicht
von Bedeutung. Die Benediktsregel wurde im 6. Jahrhundert zunachst
nur far ein Kloster, das 529 gegrindete Montecassino formuliert, im 7.
Jahrhundert von vielen anderen Klostern ibernommen und schliel3lich
von Karl dem Grof3en und Ludwig dem Frommen fur alle Kloster ihres
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Reiches vorgeschrieben. AuRRerhalb des Karolingerreiches gibt es an-
dere Entwicklungen, aber das wirde uns nun wirklich zu weit von unse-
rem Thema wegfuhren. Die Ordensregel bildet gewissermalen das
Gesetz, unter dem das Kloster steht und das fur alle Kloster gleich ist.
Erganzend zu ihr gab es aber noch Ausfuhrungsbestimmungen, die
sog. consuetudines (Gewohnheiten), die starker auf lokale Bedingun-
gen eingehen konnten und deshalb fur unser Thema fast interessanter
sind als die Regel selbst.

Das einzelne Kloster hat drei Aspekte: es ist erstens eine Ge-
meinschaft Gleichgesinnter unter Anleitung und Aufsicht eines Oberen;
es ist zweitens ein Gebaudekomplex und eine wirtschaftliche Einheit;
und es ist drittens eine liturgische Institution fur den Gottesdienst, eben
die laus perennis. An der Spitze der Monchsgemeinschaft steht der Abt;
er wird von der Gesamtheit aller Monche, dem Konvent, auf Lebenszeit
gewahlt. Allerdings kommt es haufig vor, dal} der Stifter des Klosters
oder bei Reichsklostern der Konig eine Wahlempfehlung gibt, der sich
der Konvent kaum verschlie3en kann.

Der Abt leitet das Kloster in eigener Verantwortung; er soll aber
bei seinen Monchen Rat einholen, in Routinefragen bei einigen Mon-
chen, in wichtigen Angelegenheiten beim ganzen Konvent — denn, so
schreibt Benedikt, es konnte ja sein, dal® der HI. Geist dem jungsten
und unerfahrensten aller Monche den richtigen Gedanken eingibt. Die
Pflicht, den Rat des Konventes einzuholen, gilt insbesondere dann,
wenn es um die Aufnahme neuer Mitglieder geht.

Damit stellt sich also die Frage: wie kommt man ins Kloster hin-
ein und ggf. auch wieder hinaus. Monachum aut paterna devotio aut
propria professio facit —"Zum Monche wird man entweder durch die
Frommigkeit der Eltern oder durch eigenes Gelubde", lautet ein mittelal-
terlicher Rechtssatz. Mit der "Frommigkeit der Eltern" ist die Gewohn-
heit gemeint, Kinder dem Kloster "darzubringen”, damit sie dort erzogen
und spater in die Monchsgemeinschaft aufgenommen wurden.
"Darbringen" heil3t lateinisch offerre, obtuli, oblatum: entsprechend
nennt man diese dem Kloster dargebrachten Kinder die "Oblaten". Sie
kennen dieses Wort wahrscheinlich in anderer Bedeutung, namlich aus
der Weihnachtsbackerei, aber das ist gar nicht abwegig. Die dort ver-
wendete Oblate hat genau die Form, in der das Brot bei der Kommuni-
on in der Messe ausgeteilt wird. Auch dieses Brot ist zuvor Gott geop-
fert, also dargebracht worden.

Ich zeige Ihnen die Szene einer solchen Oblatio an das Kloster:

®

Es fallt schwer, mit dem kleinen Knaben kein Mitleid zu haben. Buch-
stablich Uber seinen Kopf hinweg entscheiden die Erwachsenen sein
Schicksal. Ob die Oblaten spater automatisch ins Monchtum tbergin-
gen oder ob sie sich bei Eintritt der Mlndigkeit, also in der Regel mit 14
Jahren, noch einmal selbst entscheiden konnten, geht aus den Quellen
nicht eindeutig hervor; es ist aber eine Reihe von Fallen bekannt, in
denen Oblaten das Kloster verlassen wollten und damit auch durchge-
drungen sind.



Wenn ein Erwachsener aus eigenem Antrieb ins Kloster eintritt,
nennt man das conversio. Die beiden beruhmtesten Falle einer solchen
conversio sind wohl Otto von Freising 1133 und Martin Luther 1505.
Bitte beachten Sie, da® Konversion im Mittelalter also etwas anderes
bedeutet als heute; die Konversen sind also keine Konvertiten, keine
Konfessionswechsler. Dasselbe gilt Ubrigens fur das Wort religio: es
bezeichnet allgemein den Status als Monch, und nicht etwa "Religion”
im heutigen Wortsinn. Die Klosterschulen waren also von den Oblaten
bevolkert, aber auch erwachsene Monche, denen die entsprechende
Ausbildung noch fehlte, lernten dort; dazu kamen noch die schon er-
wahnten externen Schiuler.

In den vergangenen Minuten war schon viel vom Kloster die Re-
de, der organisatorischen Grundeinheit der Orden, und wir haben auch
schon das Verhaltnis von Abt und Konvent kurz angesprochen. Vertie-
fen wir diesen Aspekt noch ein wenig. Die vollberechtigten Monche bil-
den den Konvent des Klosters. Der Konvent wahlt den Abt des Klosters,
der vom zustandigen Bischof bestatigt werden mul}. Es finden regel-
malig Sitzungen des Konventes statt, die man, weil zu ihrem Beginn
immer ein Kapitel aus der Regel verlesen wird, ebenfalls als Kapitel
bezeichnet. Die Diskussion konnte dabei recht hitzig verlaufen, wie wir
uns Uberhaupt das mittelalterliche Kloster nicht unbedingt als Ort der
Ruhe und Gelassenheit vorstellen durfen, in dem sich abgeklarte und
vergeistigte Monche ausschlielich im Flusterton unterhielten. Ganz im
Gegenteil: die Monche brachten durchaus ihre weltlichen Leidenschaf-
ten und auch ihren weltlichen Standesdunkel mit ins Kloster (vor allem,
wenn ihr Eintritt nicht ganz freiwillig war), und es kam immer wieder vor,
dal} sie gegeneinander handgreiflich wurden, bis hin zu Mordversuchen
am eigenen Abt. Demgegenuber war das pubertierende Verhalten der
Klosterschuler eher harmlos. Aber zurtick zur Organisation des Klo-
sters.

Einige Monche hatten Spezialaufgaben: als Stellvertreter des Ab-
tes fungierte der Prior, unter Umstanden seinerseits vertreten durch
einen Subprior. Dann gab es den Sakristan, den Pfortner, den Keller-
meister, den Apotheker sowie, in unserem Zusammenhang wichtig, den
Kantor und den Scholasticus oder Scholaster, also den Schulmeister.
Etliche Monche wurden auch auf die Aul3enstellen des Klosters, also
zur Leitung der Klosterguter und Klosterhofe abgeordnet. Im eigentli-
chen Kloster konnte es dadurch relativ leer werden. Auch das ist in un-
serem Zusammenhang wichtig, denn um ein ordentliches Stundengebet
zusammen zu bekommen, war man auf die Stimmen der Klosterschuler
angewiesen, die deshalb von Anfang an am Chorgebet teilnahmen.

Alles, was ich bisher uber die Mannerkloster gesagt habe und
noch sage werde, gilt, wie oben schon angedeutet, in gleicher Weise
auch fur die Frauenkloster. Es gibt allerdings einen Unterschied: die
priesterlichen Funktionen, also die Feier der Messe und die Spendung
der Sakramente, kann selbst eine Abtissin nicht wahrnehmen. Dafiir
mulfdte ein Priester von auf3en ins Kloster kommen. Dal} diese Anwe-
senheit eines Mannes im Frauenkloster Anlal® zu schwarzem Verdacht
bot, versteht sich fast von selbst; und dieser Verdacht war auch kei-
neswegs immer unbegrundet, wie sich an zahlreichen Einzelfallen quel-
lenmafig belegen lalkt. Mit anderen Worten: Nonnen wurden schwan-



ger und bekamen Kinder. Es muf uns auch zu denken geben, dafl}
schon in der Karolingerzeit vorgeschrieben wird, der Priester habe das
Nonnenkloster nach Vollzug der Sakramente umgehend wieder zu ver-
lassen.

Das Kloster ist aber, wie schon erwahnt, auch ein Gebaude und
eine wirtschaftliche Einheit. Es besteht im Kern gerne aus vier Hausern,
die einen quadratischen Innenhof, den Kreuzgang, umschlielen. Der
Kreuzgang heif3t im Franzdsischen und ltalienischen cloitre bzw. chio-
stro, also unser Wort Kloster. Dahinter steckt das lateinische Wort clau-
strum, das ebenso wie clausura jenen abgeschlossenen Teil des Klo-
sters bezeichnet, den nur die Monche bzw. Nonnen, aber keine Welt-
geistlichen und Laien und schon gar nicht solche des anderen Ge-
schlechtes betreten durften.

Die vier Gebaude um den Kreuzgang herum waren die Kirche,
der Kapitelsaal, der Schlafsaal und das Refektorium. Der Kapitelsaal ist
der Versammlungsraum der Monche zu nicht-gottesdienstlichen Zwek-
ken; er heil3t so, weil, wie schon erwahnt, bei jeder Versammlung ein
Kapitel aus der Ordensregel vorgetragen wurde. Der Schlafsaal, das
dormitorium, war ursprunglich ein einziger Raum fur den ganzen Kon-
vent; erst im Spatmittelalter wird er in einzelne Zellen aufgeteilt. Das
Refektorium ist der Speisesaal; das Wort refectorium entwickelt sich im
Deutschen weiter zu dem Ausdruck "Remter". Dazu kamen vor allem in
groReren Klostern noch eine Reihe von Wirtschafts- und anderen Spe-
zialgebauden. Bibliothek und Skriptorium waren oft in den Tirmen der
Kirche untergebracht.

Das Schulhaus war aulden an die Kirche angebaut, so daf} die
externen Schuler es aufsuchen konnten, ohne das eigentliche Kloster
zu betreten. (So war es jedenfalls in St. Gallen, Uber dessen Verhaltnis-
se wir gut informiert sind.) Hier eine Abbildung des berihmten St. Galler
Klosterplans. Hervorgehoben sind die Schule, links neben der Kirche,
und der Bereich der Novizen (oben), wo die Novizen mdglicherweise
auch unterrichtet wurden.

®
Hier noch ein Versuch, das Ganze dreidimensional zu realisieren:

®

Das Kloster wird gleich bei seiner Grundung mit Besitz, in der
Regel Grundbesitz ausgestattet, den die Monche teils in eigener Hand-
arbeit, teils durch abhangige Bauern oder Pachter bewirtschaften. Der
Besitz erweiterte sich durch fromme Schenkungen, auch durch Ro-
dungstatigkeit und Kultivierung brachliegenden Landes. Der erwachse-
ne Monch, der ins Kloster eintrat, brachte seinen Besitz mit ein, die
Nonnen ihre Mitgift. Auch fur die Oblaten mulfiten die Eltern eine ent-
sprechende Leistung erbringen; der Schulbesuch war also nicht etwa
kostenlos und von daher auch nicht jedermann zuganglich. Ich zeige
Ihnen noch einmal die Szene der Oblation.

®



Im zugehorigen Text heil’t es namlich: Florus dat sobolem. Fit cautio.
Predia confert. — "Florus ubergibt das Kind. Eine Zusage wird gemacht.
Er Ubertragt Landereien." Auch wenn die Kinder dem Kloster nur zur
Erziehung anvertraut wurden und das Kloster spater wieder verlassen
sollten, mulfite eine solche Zahlung erfolgen, die man dann durchaus
als Schulgeld bezeichnen kann.

Die wichtigste Aufgabe der Kloster war aber, wie gesagt, das be-
standige Gotteslob, die laus perennis. Die dafir vorgesehenen Gebets-
stunden, lateinisch hora, "Horen", strukturierten den gesamten Tages-
lauf des Klosters. Die Benediktsregel legt unter Berufung auf zahlreiche
Bibelstellen acht solcher Gebetsstunden fest. Und zwar:

1. die Matutin (auf deutsch: Mette) oder Vigil, die in der Nacht, im
Spatmittelalter aber auch am Vorabend gehalten wird;

. die Laudes, zur Zeit der Morgenrote;

. die Prim, zur ersten Tagesstunde;

. die Terz, zur dritten Tagesstunde;

. die Sext, zur sechsten Tagesstunde, also mittags;

. die Non, zur neunten Tagesstunde;

. die Vesper, bei Sonnenuntergang;

. die Komplet, bei Einbruch der Dunkelheit.

Bei der Angabe der Tagesstunden ist zu beachten, daf die
Stunden im Mittelalter, je nach Jahreszeit, unterschiedlich lang waren.
Man teilte stets die gesamte Zeit von Sonnenaufgang bis Sonnenunter-
gang in zwolIf Stunden ein, die demnach im Sommer langer, im Winter
kirzer waren. Umgekehrt waren die Nachtstunden im Winter langer und
im Sommer kurzer. Die uns heute gelaufige gleichmafige Stundenein-
teilung kommt erst im 14. Jahrhundert auf, denn um 1300 wurde durch
eine technische Innovation die moderne mechanische Uhr erfunden.

Um diese Zeit wurden die Tageshoren aber schon nicht mehr
genau zu dem ursprunglichen Zeitpunkt gehalten, sondern immer mehr
auf den Vormittag geschoben. Damit rickte auch der Zeitpunkt der
Hauptmahlzeit immer weiter nach vorne, denn diese — und das ist der
eigentliche Grund fur dieses "Antizipieren" — durfte in der Fastenzeit
erst nach der Non gehalten werden. Das Fasten galt auch fur die Kinder
und war bei diesen durchaus erwlnscht; noch bis ins vorige Jahrhun-
dert galt es ja generell als padagogisch wertvoll, Kindern keine allzu
uppigen Mahlzeiten zu verabreichen. Durch das Antizipieren lag die
Non schlieBlich regelmalig auf 12 Uhr mittags und die Vesper auf dem
Nachmittag. Deshalb heil3t Mittag im Englischen heute noch noon oder
high noon, und Sie kdnnen, wenn Sie wollen, bereits am Nachmittag
vespern.

Die Gebetszeit mitten in der Nacht, die Matutin, scheint uns heu-
te besonders hart, zumal als Unterbrechung der sowieso schon kurzen
Nachte im Sommer. Aber abgesehen davon, dal} sich ein ununterbro-
chener Nachtschlaf mit steigendem Lebensalter ohnehin als lllusion
erweist — wesentliche Teile dieser Vorlesung sind wahrend solcher un-
freiwilliger Nachtwachen entstanden —; abgesehen davon also trifft der
hl. Benedikt hierfur sehr praktische Regelungen: die Matutin wurde im
Sommer unmittelbar vor den Laudes gehalten, im Winter, der bei Bene-
dikt vom 1. November bis Ostern dauert, zur 8. Nachtstunde, also ge-
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gen 2 Uhr. Fur ausreichenden Schlaf der Monche ist also durchaus ge-
sorgt. Benedikt formuliert etwas handfester, indem er schreibt, die Ma-
tutin solle erst stattfinden, wenn das Abendessen verdaut sei. Dennoch
durfte das Aufstehen mitten in der Nacht und im Morgengrauen gerade
den jugendlichen Monchen schwergefallen sein; ein Problem, das auch
bei den heutigen Unterrichtszeiten noch gegeben ist, von den Verant-
wortlichen aber offenbar nicht einmal wahrgenommen wird.

Die einzelnen Horen bestehen aus Hymnen und Lesungen, vor
allem aber aus dem Gesang der Psalmen. Es gilt der Grundsatz, dal®
im Laufe einer Woche samtliche 150 Psalmen gesungen werden sollen.
Dies ist gar nicht so schwierig, da allein die Matutin mindestens neun,
meist aber zwolf und mitunter sogar achtzehn Psalmen enthalt. Bei den
ubrigen Horen ist die Zahl geringer, aber einige Psalmen kommen so-
gar mehrfach vor. Die Klosterschiler nahmen von Anfang an am voll-
standigen Stundengebet teil, so dal} ihnen die Texte der Psalmen ganz
von selbst gelaufig wurden, auch wenn sie von dem lateinischen Wort-
laut noch gar nichts verstanden. Wir kommen gleich noch einmal darauf
zuruck.

Vor diesem Hintergrund hat man sich also die fruh- und hochmit-
telalterliche Klosterschule vorzustellen. Es bleibt jetzt noch die Frage:
welche Bestimmungen fur den Unterricht enthalt denn die Ordensregel?
Die Antwort ist ebenso kurz wie Uberraschend: uberhaupt keine. Die
Klosterschule wird in der Benediktsregel mit keinem Wort und keiner
Silbe erwahnt. Es ist sogar fraglich, ob es in dem von Benedikt selbst
geleiteten Kloster Uberhaupt eine Schule gegeben hat.

Wir mussen die Schulverhaltnisse also erschlieen oder aus an-
deren Quellen indirekt entnehmen. So hat etwa Alkuin, der Kultusmini-
ster Karls des Groften, Gesprache verfaldt, in denen sich Schuler dar-
uber unterhalten, wie es ihnen im Unterricht ergangen sei; das Ganze
ist allerdings eine etwas lappische Nachahmung antiker Dialoge. Auch
die Chroniken der Kloster enthalten einzelne Nachrichten zur Kloster-
schule, wenn auch die modernen Darstellungen zur Geschichte einzel-
ner Kloster hier vieles aus der Phantasie zu erganzen pflegen, nach
dem Motto: so mul} es gewesen sein. Schliel3lich befassen sich die
vorhin erwahnten consuetudines der Kloster mit dem Schulunterricht
und generell der Anleitung und Uberwachung der Novizen.

Der benediktinische Grundsatz des ora et labora — "Bete und ar-
beite!" (obwohl auch diese Formulierung in der Benediktsregel gar nicht
vorkommt) galt auch fur die Schule. In der Zeit zwischen dem Stunden-
gebet gingen die erwachsenen Monche ihrer jeweiligen Arbeit nach,
und in derselben Zeit fand fur die Kinder der Schulunterricht statt, und
zwar wahrscheinlich am Vormittag zwischen Terz und Sext und am
Nachmittag zwischen Non und Vesper. Das sind je nach Jahreszeit
zwischen 1"/, und 3 Zeitstunden.

Man wird annehmen durfen, dal’ die externen Schuler zur Terz
zu erscheinen hatten und nach der Vesper wieder nach Hause gingen,
also vor Einbruch der Dunkelheit; in der Zeit zwischen Sext und Non
dirften sie wohl auch ihr Mittagessen im Kloster erhalten haben. Ubli-
cherweise wurde am Nachmittag die neue Lektion gelernt und am
nachsten Vormittag wiederholt. An Feiertagen war schulfrei, jedoch
wurde diese Freiheit, wie wir noch hdoren werden, nicht immer in ern-



stem monchischem Sinne genutzt. Eigentliche Schulferien gab es nicht,
wie man ja uberhaupt im Mittelalter keine Urlaubszeit im heutigen Sinne
kannte. Allerdings war die Zahl der Feiertage, an denen also die Schule
ausfiel, wesentlich hoher als heute.

Wie alt waren die Schuler in der Klosterschule? Ein in der Se-
kundarliteratur oft genanntes Alter fur den Schuleintritt, also fur den Be-
ginn des Elementarunterrichts, ist 7 Jahre, aber da man im Mittelalter
das ganze Leben gerne in Siebenjahresschritte einteilte, ist bei der An-
gabe Vorsicht geboten. Hermannus Contractus wurde in der Tat kurz
nach seinem 7. Geburtstag ins Kloster aufgenommen, ebenso Beda
Venerabilis und Hrabanus Maurus, ferner Hildegard von Bingen; flr den
spateren Abt Heito von der Reichenau wird 5 Jahre angegeben, ebenso
fur Bonifatius und Thomas von Aquin; und es gibt noch weitere Beispie-
le, die ahnliche Angaben machen. Aber das Alter kann auch deutlich
hoher gelegen haben; selbst Erwachsene, die aus eigenem Antrieb
Monche wurden, erhielten ja erst einmal den Elementarunterricht, wenn
sie noch Analphabeten waren. Umgekehrt darf man das Alter der pueri
oblati auch nicht allzu nieder ansetzen, denn die Insassen eines Klo-
sters muldten ja (salva reverentia) stubenrein sein.

An dieser Stelle kann ich vielleicht kurz auf die hygienischen
Verhaltnisse in den Klostern eingehen. Sie waren allgemein besser als
etwa in einer Burg, einem Stadthaus oder einer Bauernkate. Man achte-
te bei der Wahl des Bauplatzes darauf, dal flieRendes Wasser zur Ver-
fugung stand; mitunter machte das Probleme, wenn etwa, wie die Do-
nau bei Niederaltaich, der Flul3 wiederholt seinen Lauf anderte. Ideal-
erweise steht im Zentrum des Kreuzganges ein Brunnen.

Die Abtritte sind auf den Klosterplanen eingezeichnet.

®

Die Mdnche schliefen mit ihrer Kutte bekleidet; dieser Hinweis ist
nicht selbstverstandlich, denn normalerweise schlief man im Mittelalter
abgesehen von einer Kopfbedeckung nackt, wie Sie dieser Abbildung
entnehmen kdénnen:

®

Was und wie lernten nun die Kinder und jungen Erwachsenen in
der Klosterschule? Es gab gewissermal3en 11 Facher, von denen die
ersten vier den Elementarunterricht bildeten und die folgenden sieben
den fortgeschrittenen Unterricht. Diese Facher waren:

Lesen

Schreiben Elementarunterricht

Rechnen

Singen

Grammatik Septem artes liberales

Rhetorik Trivium

Dialektik

Musik Quadrivium

Arithmetik




Geographie

Astronomie

Ihnen fallt sofort auf, dal® Lesen und Schreiben nicht parallel ge-
lernt wurden wie heute. Man begann zunachst mit bloRem Leseunter-
richt, und erst einige Zeit spater folgte auch der Schreibunterricht. Es
gab im Mittelalter und in der frihen Neuzeit viele Leute, die zwar lesen,
nicht aber schreiben konnten. Ein Beispiel daflr ist Kaiser Otto der
Grolde, der wahrend seiner zweiten Ehe — d.h. unter dem Einflu® der
Kaiserin Adelheid, die etwas spater in dieser Vorlesung noch einen
dramatischen Auftritt haben wird — zwar lesen, nicht aber schreiben
lernte, wie uns sein Bewunderer Widukind von Corvey berichtet (2, 36):
"Er besal} einen wunderbaren Verstand. Denn nach dem Tode der Ko-
nigin Edith erlernte er, der zuvor davon keine Ahnung hatte, die Schrift
soweit, dal} er Bucher flussig lesen und verstehen konnte."

Nach dem Tode Ediths meint eben: unter dem Einflul} seiner
zweiten Gemahlin Adelheid, die aus ltalien stammte, also aus einer
Gegend, in der die Lese- und Schreibfahigkeit unter Laien noch weiter
verbreitet war als nordlich der Alpen. Wichtig ist auch der Hinweis, daf}
Otto zu einem wirklichen Leseverstandnis gelangte. Das war namlich
keineswegs selbstverstandlich, und zwar nicht einmal fur den hoheren
Klerus. Ein Beispiel dafur war etwa Bischof Meinwerk von Paderborn
-, den Kaiser Heinrich Il. der Heilige deswegen vor dem ganzen Hofe
bloRstellte. Er liely durch seinen Hofkaplan das MelRbuch des Bischofs
manipulieren und dort, wo Gott pro tuis famulis et famulabus (fur deine
Diener und Dienerinnen) angerufen wird, heimlich das fa ausradieren.
Dem Bischof fiel die Manipulation nicht auf, und er betete tags darauf
unbeirrt in Anwesenheit der gesamten Hofgesellschaft pro tuis mulis et
mulabus (fir deine Maulesel und Mauleselinnen). Meinwerk erwies sich
ubrigens als vollig humorlos und lie® den Kaplan des Kaisers verpru-
geln. Den ganzen Vorfall berichtet die Lebensbeschreibung des Bi-
schofs, also eine unverdachtige Quelle

Mit Otto dem GrolRen kdnnen wir also eine Zwischengruppe fas-
sen, die bei unserem heutigen Unterrichtssystem nicht mehr vorkommt,
namlich diejenigen, die zwar lesen, nicht aber schreiben konnten. Diese
Gruppe durfte im Mittelalter gar nicht so klein gewesen sein. Wir mus-
sen namlich bedenken, dal} das Schreiben damals ein erhebliches ma-
nuelles Geschick voraussetzte, das nur durch sehr lange Ubung erwor-
ben werden konnte.

Von diesen Lesern-aber-nicht-Schreibern mussen wir eine zweite
Gruppe unterscheiden, fur die Bischof Meinwerk steht: diejenigen, die
Texte ablesen und Buchstaben formen konnten, ohne das Gelesene
und Geschriebene inhaltlich zu verstehen. Auch diese Gruppe durfte
recht grofld gewesen sein. Ein Lehrer an einer Klosterschule erklart aus-
drucklich, er setze diejenigen Schuler, die zwar eine schone Handschrift
besalien, von denen aber beim Sprachunterricht wenig zu erwarten sei,
lieber fur das Abschreiben von Codices ein. Mancher sonst unerklarli-
che Schreibfehler in den mittelalterlichen Prachthandschriften durfte
durch diese Praxis zu erklaren sein. Und deshalb betont Widukind von
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Corvey ausdrucklich, Otto der Grolde sei bis zu einem wirklichen Text-
verstandnis vorgedrungen. Diese Problematik des Leseverstandnisses
ist ja auch heute noch durchaus aktuell und wird immer drangender.
Aber zurtick zum eigentlichen Unterricht.

Lesen und Schreiben wurden nicht nur zeitlich versetzt gelehrt,
sondern auch die Lehrmethode war eine ganz andere als heute. Der
Leseunterricht erfolgte in fur uns befremdlicher Weise: anhand lateini-
scher Texte. Die Schuler lernten ein gewisses Quantum lateinischer
Texte auswendig, ohne sie inhaltlich zu verstehen, und anhand dieser
Texte erlernten sie dann das Lesen. Diese Texte waren die Standard-
gebete, also etwa das Vaterunser und das Credo, vor allem aber der
Psalter. Wir haben bereits gehort, wie die Klosterschuler von Anfang an
am klosterlichen Stundengebet teilnahmen und dabei allwochentlich
samtliche 150 Psalmen zu horen bekamen, einige sogar mehrfach. Da-
durch verliert die Methode, anhand inhaltlich unverstandener Texte ei-
ner fremden Sprache das Lesen zu erlernen, wenigstens etwas von
ihrem Schrecken. Ubrigens verfahren die Koranschulen in den Landern
nicht-arabischer Muttersprache bis auf den heutigen Tag genauso.

Naturlich ist die Methode problematisch, und das wuldte man
auch schon im Mittelalter. So berichtet etwa Walafrid Strabo im 9. Jahr-
hundert in seiner Autobiographie: "Darauf bekam ich ein deutsches
Blchlein, das mich zwar beim Lesen mehr Muhe kostete, aber dafur
eine herrliche Freude machte. Denn wenn ich etwas gelesen hatte,
verstand ich es auch, was beim Lateinischen nicht der Fall gewesen
war." Lesen bedeutet Ubrigens im Mittelalter immer lautes Lesen; das
Endziel des Leseunterrichtes war der wirdige Vortrag der lectiones
beim Gottesdienst.

Der Schreibunterricht begann, wie gesagt, erst etliche Zeit nach
dem Leseunterricht. Otloh von St. Emmeram berichtet im 11. Jahrhun-
dert, welche Folgen es haben konnte, wenn ein Schuler sich nicht an
diese Regel hielt: "Als ich als Knabe der Schuldisziplin Ubergeben wur-
de und die Buchstaben und die Gesange, die mit den Buchstaben ge-
lernt werden, sehr schnell begriffen hatte, begann ich lange vor der Ub-
lichen Zeit ohne Anweisung des Lehrers auch schreiben zu lernen.
Heimlich und auf unubliche Weise versuchte ich namlich, diese Kunst
des Schreibens zu erlernen. So kam es, daf} ich mir eine falsche Fe-
derhaltung angewdhnte und es dem Lehrer spater auch nicht mehr ge-
lang, sie mir wieder abzugewohnen. Viele sahen das und sagten, ich
wurde niemals gut schreiben konnen. Aber, wie jedermann weil}, ist es
durch die Gnade Gottes anders gekommen." (Wir werden noch erfah-
ren, was mit der harmlos klingenden Formulierung: "es gelang dem
Lehrer nicht, sie mir abzugewohnen", konkret gemeint ist.) Ich halte es
ubrigens fur moglich, dal® Otloh mit der linken Hand schrieb, war friher
ganz undenkbar war; noch in meiner Schulzeit wurden Linkshander
zum Rechtsschreiben gezwungen.

Die Schuler schrieben zunachst auf Wachstafeln, d.h. auf Holzta-
feln, die mit einer dunnen Wachsschicht tberzogen waren. Das Wachs
wurde, um es zu harten, mit Pech vermischt, hatte also eine schwarzli-
che Farbe. Die Buchstaben wurden mit einem Griffel eingeritzt, den
man lateinisch stilus nannte; daher kommt tbrigens der Ausdruck "Stil"
fur Schreibweise. Der stilus hat am einen Ende eine Spitze zum Einrit-



zen der Buchstaben. Das andere Ende ist abgeflacht; mit ihm konnte
man nach der Ubung oder bei Fehlern das Wachs glatten und dann die
Tafel neu beschreiben. Der Gebrauch der Wachstafeln ist uralt: sie sind
bereits fur die Assyrer nachgewiesen, und in einem etruskischen Grab
aus dem 8. Jahrhundert v. Chr. wurde eine Wachstafel gefunden, an
deren Rand ein Musteralphabet eingeritzt ist. (Es lauft von rechts nach
links.)

®

Die Wachstafel legte der Schuler wahrend seiner ganzen Schul-
zeit nicht mehr aus der Hand, und sie begleitete ihn auch wahrend sei-
nes spateren Gelehrten- oder Juristenlebens: sie diente generell als
Notizbuch. Es gab dabei zwei Modelle: zum einen solche mit einer
Schreibflache, die wie ein Handspiegel mit einem Griff versehen waren,
zum anderen ein Ensemble aus zwei Tafelchen, die mit einem Schar-
nier verbunden waren und zusammengeklappt werden konnten. Das
zweite Modell, das sich bequem am Gurtel einhangen lief3, heil’t grie-
chisch durtuyov; daraus wird mittellateinisch dictica, in Anspielung an
dicere oder dictare. Wie selbstverstandlich der Gebrauch der Wachsta-
fel war, zeigt folgender Merkvers: Clerice, dicticam lateri teneas ut ami-
cam! — "Kleriker, deine Dictica sollst du zur Seite haben wie eine
Freundin!" (Gemal} der mittelalterlichen Lebenswirklichkeit kdonnte man
wohl auch Ubersetzen: "... wie deine Freundin.") Eine schone Abbildung
einer eintafligen Wachstafel sehen Sie beispielsweise auf folgender
Miniatur:

®

Der Bischof rechts im Bild ist Gregor der Grof3e, der der Legende nach
immer hinter einem Vorhang sal}, wenn er seinem Sekretar diktierte.
Der Sekretar wurde schliel3lich so neugierig, daf3 er mit der Spitze sei-
nes stilus ein Loch in den Vorhang bohrte und dann den HI. Geist in
Gestalt einer Taube auf der Schulter des Papstes sitzen sah — eine ty-
pisch mittelalterliche Visualisierung eines geistigen Vorgangs, namlich
der gottlichen Inspiration, unter Verwendung eines in der Bibel vor-
kommenden Bildes. In der anderen Hand halt unser Schreiber die
Wachstafel.

Hier noch ein antikes Beispiel einer Schilerwachstafel. Sie se-
hen sehr schon, wie der Lehrer eine Zeile vorgeschrieben hat und der
Schuler sie nachvollzieht, in durchaus noch verbesserungsfahiger
Form:

®

Auf der Wachstafel tbten also die Anfanger. Erst die fortgeschrit-
tenen Schuler lie® man das teure Pergament benutzen. Ich glaube
aber, dal} selbst der Wachstafel noch ein Schritt voranging. Die erhal-
tenen Wachstafeln haben namlich keine sehr grofl3e Flache, und die auf
ihnen geschriebenen Buchstaben sind recht klein. Es ist fraglich, ob die
feinmotorischen Fahigkeiten der Schreibanfanger bereits ausreichten,



um diese Buchstaben zu formen; jedenfalls behaupten die Didaktiker,
dies sei nicht moglich. Man kann daher vermuten, dal} sich die Anfan-
ger zunachst mit trockenem Griffel auf beliebiger Unterlage oder auch
mit Kohle oder Kreide an das Formen der Buchstaben gewohnten. Da-
bei fihrte der Lehrer die Hand, wie etwa der hl. Hieronymus in einem
Brief berichtet.

Es sind auch Holztafelchen Uberliefert, in die einzelne Buchsta-
ben eingetieft sind; diese Rillen konnte der Schuiler nachfahren und sei-
ne Hand so ebenfalls an das Formen der Buchstaben gewohnen. Ein
weiterer Beleg fur diese Praxis ist die Anekdote Uber Konig Theoderich
den Grolen aus der Zeit um 500: er habe sich fur seine Unterschrift
einer Schablone bedienen mussen, wird also als Schreibanfanger hin-
gestellt. (Die Geschichte ist Ubrigens eine Verleumdung; wir kommen
zu Beginn des lll. Teils darauf zurlck.)

Spater in der Neuzeit erhielten die Schuler Blatter, auf denen die
Buchstaben mit Bleistift oder mit roter Tinte vorgeschrieben waren; der
Schuler muldte sie dann mit schwarzer Tinte nachfahren. Das Praparie-
ren dieser Blatter war eine geistig anregende Freizeitbeschaftigung fur
den Lehrer — oder fur die Frau des Lehrers — oder fur altere Schuler, die
auf diese Weise ihr Schulgeld verdienten.

Die Klosterschuler erhielten auch Anschauungsmaterial. Es gab
grolde Pergamentblatter, die an der Wand aufgespannt wurden, auf de-
nen die Buchstaben abgebildet waren. Der heilige Hieronymus rat in
einem beruhmten Brief: "Man soll dem Kinde Buchstaben aus Buchs-
baum oder Elfenbein machen und mit inren Namen benennen. Es soll
mit ihnen spielen, so dal} sein Spiel zum Unterricht wird." (Sie sehen:
die Lernspiele sind keine moderne Erfindung.) Auch Gebéack in Buch-
stabenform wurde verwendet. Ob es Buchstabennudeln gab, geht aus
den Quellen nicht hervor; moglich ware es, denn im Mittelalter wurden
Nudeln hergestellt, wie Sie aus folgender Abbildung entnehmen kon-
nen:

®

Die Pommes frites in Buchstabenform, die man heute tiefgefroren kau-
fen kann, gab es naturlich noch nicht. Hier noch eine moderne Interpre-
tation dieses Themas:

®

Der Unterricht schritt von den Buchstaben uber die Silben zu
ganzen Wortern und Satzen vor. Konrad von Hirsau vergleicht den
Grammatikunterricht der Fortgeschrittenen wie folgt mit dem Elemen-
tarunterricht der Anfanger: "Den Cato fuge also dem Donat an wie die
Silben dem ABC! Wie namlich auf den Buchstaben die Erkenntnis der
Silbe und des Wortes, so folgt beim Unterricht der Kinder Cato auf den
Donat." (Donat und Cato werden wir noch kennenlernen.) Walther von
Speyer schreibt in einem auch sonst grauenvollen Gedicht: "Aber
nachdem der erste Eifer mit dirstender Kehle gelehrig das Alphabet der
Buchstaben getrunken hatte, entfaltete die gerade Linie Reihen von
Silben."



Wir wissen nicht, ob die Buchstaben in der Reihenfolge des Al-
phabetes gelehrt wurden oder so, dal sie sich fruhzeitig zu sinnvollen
Silben und Woértern zusammensetzen lielden. Fur letzteres spricht, dal}
Ubungsverse lberliefert sind, die mit einem begrenzten Buchstabenvor-
rat auskommen. Z.B. mit 11 Buchstaben (aus dem Johannesevangeli-
um 2, 10): Omnis homo primum bonum uinum ponit — "Jedermann setzt
zuerst den guten Wein vor." Hier kommennurbhimnoprstundu
vor. Mit 12 Buchstaben (aus Psalm 10, 5): Omnium inimicorum suorum
dominabitur — "Uber alle seine Feinde wird er die Oberhand gewinnen."
Mit 13 Buchstaben (aus Augustinus): Omnia sunt bona; sunt, quia tu
bonus omnia condis — "Alles ist gut, weil du, der Schopfer aller Dinge,
gut bist." Mit 14 Buchstaben (aus Vergil): Omnia vincit amor, et nos ce-
damus amori — "Alles besiegt die Liebe, und auch wir wollen vor der
Liebe zurtckstehn." Diese Verse gingen den Schreibern so in Fleisch
und Blut Uber, dal} sie sie spater haufig als Federproben verwendeten;
d.h. um eine neu zugeschnittene Feder einzuschreiben.

Mit zunehmender Zahl von Elementen gelangt man schlief3lich
zu Versen, die das ganze Alphabet in einer Zeile enthalten; am ge-
brauchlichsten war der folgende: Ferunt Ophyr convexa kymba per li-
quida gazas - "Sie bringen aus Ophir in gewodlbtem Nachen Schatze
uber das Meer." (Ophir ist das biblische Goldland Nubien, also der heu-
tige Sudan.) Speziell bayerisch ist: Clam Kraton iudexque Zenophylus
abdita fingunt — "Heimlich erdichten Kraton und der Richter Zenophylus
Verborgenes." Heutigentags soll zum Testen von Schriften der Satz
"Franz jagt im verwahrlosten Taxi quer durch Bayern" Ublich sein; das
Ganze wird auch als Pangramm bezeichnet.

Andere Quellen sprechen aber dafur, dal} die Buchstaben in der
Reihenfolge des Alphabets gelehrt wurden. Dies entsprache der syste-
matischen Denkweise des Mittelalters, und es gibt Belege daflr, dal es
beispielsweise in den neuzeitlichen Schulen so gehalten wurde. Horen
wir auch hier Hieronymus: "Das Kind soll nicht nur die Reihenfolge der
Buchstaben einhalten, so dal’ das Gedachtnis der Namen zum Gesang
ubergeht, sondern die Reihenfolge selbst soll haufig durcheinander
gemischt werden, so dal} die letzten mit denen in der Mitte und die in
der Mitte mit den ersten gemischt werden, damit das Kind die Buchsta-
ben nicht nur nach dem Klang, sondern auch durch das Sehen kennen
lernt." Diese Warnung vor einer stur alphabetischen Behandlung war ja
nur angebracht, wenn diese die Ubliche Praxis war.

Wir wollen die Beschreibung des Unterrichts hier abbrechen. Auf
die beiden anderen Teile des Elementarunterrichts und den fortgeschrit-
tenen Unterricht kommen wir im 3. und 4. Kapitel zurtck. Wir kdnnen
aber so viel festhalten: es ging im Wesentlichen um Auswendiglernen —
Auswendiglernen der unverstandenen lateinischen Texte — und um me-
chanisches Wiedergeben beim Schreiben; der Verstand wurde kaum
beansprucht. Das war alles ziemlich langweilig und in seinem Sinn vor
allem fur die jungeren Kinder kaum einsehbar. Wie es dem Lehrer den-
noch gelang, sie bei der Stange zu halten, horen wir dann im 6. Kapitel.
Aber jetzt kommt erst einmal etwas anderes.

2. KAPITEL:



WOHLGEFALLEN VOR GOTT UND DEN MENSCHEN ODER PU-
BERTIERENDER TEENAGER? — DIE ERZIEHUNG DES JESUS VON
NAZARETH

WELCHES REGELWERK ware fur die mittelalterliche Erziehung néher-
liegend als die Bibel, und welche Gestalt als Vorbild besser geeignet als
Jesus selbst? Leider erfahren wir dort nur wenig zu den Themen, die
uns und die mittelalterlichen Padagogen interessieren, und konkrete
Handlungsanweisungen finden wir in den Evangelien gleich gar nicht.

Uber die Jugend Jesu kénnen wir das Math&us- und vor allem
das Lukasevangelium konsultieren. Bei Lukas erfahren wir die Vorge-
schichte seiner Geburt, namlich die Verkindigung an Maria; dann die
Erzahlung von "Maria Heimsuchung", wie namlich Maria, bereits
schwanger, zu ihrer Cousine Elisabeth geht, um dieser bei deren eige-
ner Niederkunft mit Johannes dem Taufer beizustehen; und schlief3lich
die Geburt Jesu selbst, die Anbetung der Hirten und Jesu Beschnei-
dung am 8. Tag nach seiner Geburt.

Mathaus erwahnt fur die Geburt nur die blo3e Tatsache. Er be-
richtet dann von den Weisen aus dem Morgenland, durch deren Suche
auch der Konig Herodes auf den neugeborenen Konig der Juden auf-
merksam wird, was zur Flucht nach Agypten, aber leider auch zum
bethlehemitischen Kindermord fuhrt. Schliel3lich erwahnt er noch, dal}
die Familie nach dem Tode des Herodes nach Hause zuruckgekehrt
sei.

Jetzt mussen wir wieder zu Lukas wechseln, denn dort lesen wir,
wie der zwolfjahrige Jesus mit seinen Eltern zum Paschafest nach Je-
rusalem zieht und sich dann in der Stadt herumtreibt, statt mit seinen
Eltern wieder die Heimreise anzutreten, wie sie ihn schlieBlich im Tem-
pel finden und er dann auch noch auf die vorwurfsvolle Frage seiner
Mutter eine freche Antwort gibt. Ich zitiere®: "Seine Eltern zogen alljahr-
lich zum Osterfest nach Jerusalem. Als er zwolIf Jahre alt war, pilgerten
sie der Festsitte gemal} hinauf. Als die Tage voruber waren, machten
sie sich auf den Heimweg. Der Jesusknabe aber blieb in Jerusalem zu-
rick, ohne dal} seine Eltern es merkten. In der Meinung, er sei bei der
Reisegesellschaft, gingen sie eine Tagesreise weit und suchten ihn
dann unter den Verwandten und Bekannten. Da sie ihn aber nicht fan-
den, kehrten sie nach Jerusalem zurtck und suchten ihn dort. Nach drei
Tagen fanden sie ihn im Tempel. Er sal® mitten unter den Schriftgelehr-
ten, horte ihnen zu und stellte Fragen an sie. Alle, die ihn horten, staun-
ten Uber sein Verstandnis und seine Antworten. Als [Maria und Josef]
ihn erblickten, verwunderten sie sich. Seine Mutter sagte zu ihm: 'Kind,
warum hast du uns das angetan? Siehe, dein Vater und ich haben dich
mit Schmerzen gesucht?' Er erwiderte ihnen: "Warum habt ihr mich ge-
sucht? Wultet ihr nicht, dafd ich in dem sein muf}, was meines Vaters
ist?" Was er ihnen aber mit diesem Worte sagen wollte, verstanden sie
nicht. Dann zog er mit ihnen hinab und kam nach Nazareth und war
ihnen untertan. Seine Mutter bewahrte all das in ihrem Herzen. Jesus
aber nahm zu an Weisheit, an Alter und an Wohlgefallen vor Gott und
den Menschen."

’ Kap. 2 Vers 41ff.



Die Antwort, die der 12jahrige seinen Eltern gibt, ist nicht leicht
zu ubersetzen. Ich mul} aber hier zunachst einen Exkurs einfugen: im
Mittelalter bediente man sich bei der Bibelinterpretation der Methode
des vierfachen Schriftsinns. Das heif3t, daf’ die biblischen Texte Uber
die wortliche Bedeutung hinaus noch drei weitere Bedeutungsebenen
haben, namlich eine heilsgeschichtliche, eine seelsorgliche und eine
endzeitliche Bedeutung. Um ein Beispiel zu nennen:

Mittelalterliche Bibelinterpretation

Sinnebenen: Jerusalem ist:

* historisch  die Stadt in Palédstina

* heilsgeschichtlich ¢ die Kirche

* seelsorglich * die Seele des Menschen

* endzeitlich » das himmlische Jerusalem
der Apokalypse

Jerusalem ist also im buchstablichen historischen Sinn die Stadt in Je-
rusalem, im heilsgeschichtlichen Sinn die Kirche, im seelsorglichen
Sinn die Seele des Menschen und in endzeitlichen Sinn das himmlische
Jerusalem der Apokalypse. Oder der Konig von Salem zur Zeit Abra-
hams, der "ein Priester des hochsten Gottes" war und Brot und Wein
opferte:

Mittelalterliche Bibelinterpretation

Sinnebenen: Melchisedech ist:

* historisch * Kénig von Salem

* heilsgeschichtlich e« Christus beim Abendmahl

* seelsorglich  der Papst

* endzeitlich * Christus als ewiger Hoherpriester

Diese Art der Interpretation wurde vor allem im frihen Mittelalter mit
groldem Eifer betrieben und flllt ganze Lexika; die Reformatoren um
Luther lehnen sie dann ab. Es besteht bei den Ubersetzungen immer
die Gefahr, daf’ solche Interpretationen mitgedacht werden und in die
Formulierung mit einflieRen. Aber zuriick zum zwolfjahrigen Jesus im
Tempel und seiner Antwort.

Im griechischen Originaltext heil3t es: T ot eCnoerte pe; Ovk
NdeLte, OTL €V TOLS TOL TTOITPOg wov det ervow ue; (Ti hoti ezeseite me?
Ouk edeite, hoti en tois tou patros mou dei einai me?) Daraus wird in
der lateinischen Ubersetzung der Hieronymus: Quid est, quod me quae-
rebatis? Nesciebatis, quod in his, quae patris mei sunt, oportet me es-
se? In dem umstandlichen quid est, quod schaut deutlich die griechi-
sche Vorlage durch, wie das bei Hieronymus Ubrigens ofter passiert.

Die deutschen Ubersetzungen geraten hier in die Gefahr, zu in-
terpretieren statt zu Ubersetzen. Bei Luther lesen wir: "Warum habt ihr



mich gesucht? Wit ihr nicht, dal® ich sein muf} in dem, was meines
Vaters ist?". In der sog. Elberfelder Bibel (1873) heil3t nahe am Urtext,
aber in schlechtem Deutsch: "Was ist es, dal} ihr mich gesucht habt?
Wultet ihr nicht, daf3 ich dem sein muf3, was meines Vaters ist?" In ei-
ner weit verbreiteten katholischen Ubersetzung von 1925 heilt es: "daR
ich in dem aufgehen muf}, was meines Vaters ist". Die heutige Ein-
heitsibersetzung formuliert: "daf ich in dem sein muf}, was meinem
Vater gehort" — also wie an vielen anderen Stellen keine Meisterlei-
stung.

Klaus Berger und Christiane Nord, die die umfangreichste
Sammlung auch der apokryphen Texte (dazu spater mehr) des Neuen
Testaments vorgelegt haben?, ibersetzen: "Ihr hattet mich nicht suchen
sollen. lhr hattet euch doch denken konnen, daf ich im Hause meines
Vaters bin." Albert Kammermayer, der 2005 das Neue Testament als,
wie er formuliert, "Ubersetzung, die unsere Sprache spricht" herausge-
geben hat, schreibt’: "Warum habt ihr mich gesucht? Habt ihr nicht ge-
wuldt, dal® ich immer dort sein mul}, wo es um die Sache meines Vaters
geht?"

Joseph Ratzinger alias Papst Benedikt XVI. schreibt zu dieser
Stelle in seinem Buch iiber die Kindheit Jesu®: "Vor allem zweierlei ist
wichtig an dieser Antwort. Maria hatte gesagt: 'Dein Vater und ich ha-
ben dich mit Schmerzen gesucht.' Jesus korrigiert sie: Ich bin beim Va-
ter. Nicht Josef ist mein Vater, sondern ein anderer — Gott selbst. Zu
ihm gehdre ich, bei ihm bin ich. — Kann die Gottessohnschaft Jesu noch
deutlicher dargestellt werden?"

Nun kann man die Antwort des Knaben naturlich nach der Me-
thode des vierfachen Schriftsinns interpretieren, und der Nachsatz "Sie
verstanden nicht, was er ihnen damit sagen wollte" fordert geradezu
dazu auf. Aber es bleibt jenseits — oder besser: diesseits — aller Theo-
logie doch die Tatsache, dal3 hier ein pubertierender Zwolfjahriger sei-
ner Mutter eine rotzfreche Antwort gibt: "He, Alte, du wultest doch, wo
ich bin!" Und warum auch nicht? Wenn man die christliche Lehre ernst
nimmt, dafl3 Jesus Gott und Mensch war, dann kam er auch in die Pu-
bertat. Dald der 12jahrige mental noch unfertig war, sagt auch folgende
Bemerkung, er habe in den nachsten Jahren an positiven Eigenschaf-
ten zugenommen.

Das ist nun alles ganz interessant und auch theologisch bedeut-
sam, aber insgesamt doch ein bil3chen wenig fur die Vorgeschichte ei-
nes Mannes, der bei seinem ersten offentlichen Auftreten bereits 30
Jahre alt ist. Und dieser Meinung waren auch schon die Menschen in
der Spatantike und im Mittelalter, die deshalb das Fehlende erganzten,
und zwar, und das ist fir uns wichtig, aus ihrer eigenen Alltagserfah-

* Klaus Berger/ Christiane Nord (Hgg.), Das Neue Testament und friihchristli-
che Schriften. Vollstindige Sammlung aller dltesten Schriften des Urchristen-
tums (Frankfurt/Main 1999).

> Albert Kammermayer, Das Neue Testament. eine Ubersetzung, die unsere
Sprache spricht (Miinchen 2005). Er nennt seine Methode eine "dynamisch-
Aquivalente oder kommunikative Ubersetzung" (Einleitung, S. 7).

% Joseph Ratzinger/ Benedikt XVI., Jesus von Nazareth. Prolog: Die Kindheits-
geschichten (Freiburg 2012) S. 132.



rung — ganz so, wie die Personen auf den Altarbildern die mittelalterli-
che Kleidung tragen und die Gebaude, etwa der Tempel, aussehen wie
eine mittelalterliche Kathedrale.

Was erfahren wir in diesen apokryphen Evangelien und Legen-
den Uber das Leben und insbesondere den Schulalltag des Jesuskin-
des? Bevor ich darUber berichte, mul} ich aber noch das Wort "apo-
kryph" erklaren. Es gab vor allem in den ersten Jahrhunderten des
Christentums eine ganze Reihe von Berichten Uber Jesus und die Jun-
ger; es sind gut zwei Dutzend Texte Uberliefert. Von diesen hat die Kir-
che eine gewisse Anzahl als glaubwurdige Zeugnisse ausgewahlt und
in eine Liste, einen canon, eingetragen. Das sind die kanonischen
Schriften, namlich die vier Evangelien des Matthaus, Markus, Lukas
und Johannes, die Apostelgeschichte, die 14 Briefe, die Paulus zuge-
schrieben werden, 7 weitere von Petrus, Johannes, Jakobus und Judas
und schliel3lich die Apokalypse.

Diejenigen Schriften, die nicht in diesen Kanon aufgenommen
wurden, bezeichnet man in katholischer und mittelalterlicher Terminolo-
gie als Apokryphen, in protestantischer Terminologie als Pseudepi-
graphen.” Die Apokryphen sind als historische Quellen durchaus von
Bedeutung, auch wenn sie theologisch als zweitrangig und teilweise
irrig gelten; unter Umstanden sieht die amtliche Kirchenlehre sie als
haretisch an. Sie erfreuen sich auch in esoterischen Kreisen ziemlicher
Beliebtheit, insbesondere in den Passagen, die von der amtlichen Bibel
abweichen.

Einige dieser Schriften befriedigen auch ganz einfach nur den
Wunsch, mehr Uber das zu erfahren, was in den kanonischen Buchern
nicht bertcksichtigt ist; man wird sie dann als Legenden werten. In die-
se Kategorie gehort das "Evangelium von der Kindheit Jesu", das wohl
im 4. Jahrhundert entstanden ist; es war weit verbreitet und wird, bei-
laufig bemerkt, auch im Koran herangezogen. Es schildert zum einen
die Vorgeschichte Marias — hier taucht auch ihre Mutter Anna auf, die in
der eigentlichen Bibel nicht vorkommt —, und zum anderen flllt es die
Licken des Matthaus- und Lukasevangeliums fur die ersten dreil3ig
Jahre des Lebens Jesu. Die Botschaft — wenn wir es so pompds formu-
lieren wollen — lautet, daf® Jesus schon als Kind gottliche Krafte hatte
(die er in teils kindgemaRer Weise einsetzte) und nicht erst als Erwach-
sener anfing, Wunder zu wirken.

Diese Wunder werden z.B. fir die Flucht nach Agypten berichtet:
die fliehende heilige Familie wird von Drachen bedroht, Jesus weist sie
in ihre Schranken, so dal} sie kein Feuer speien, sondern anbetend
niederknien. Die Familie lagert unter einer Palme und hat Hunger, aber
die Palme ist so hoch, dal Josef nicht an ihre Frichte kommt; Jesus
bewirkt, daf} sich die Palme niederbeugt und Josef die Fruchte pflicken
kann. Die Familie kommt in einen heidnischen Tempel, in dem die Sta-
tuen von 365 Gottern stehen (je einer pro Tag im Jahr); kaum kommt
Christus in den Tempel, stirzen alle diese Gotzenbilder zu Boden. Das
Ganze erinnert durchaus an eine Soap-Opera und ist auf die Dauer ge-

” Die protestantische Terminologie bezeichnet als Apokryphen die Schriften
des Alten Testaments, die nur in griechischer, nicht auch in hebrdischer Spra-
che vorliegen.



nauso spannend. Es gibt auch viele bildliche Darstellungen dieser Le-
genden, besonders zum Marienleben, und ich bin Uberzeugt, dal} es
auch eine barocke Kantate gibt, in der der Sturz der Gotzenbilder musi-
kalisch vorgefuhrt wird.

Andere Szenen zeigen das Kind im Kreise der Dorfjugend: "Da
nahm Jesus vor aller Augen Schlamm aus den Teichen und machte
daraus zwolf Sperlinge. Es war an einem Sabbattage, als Jesus das tat,
und viele Kinder waren um ihn herum. Als nun einer von den Juden
sah, was Jesus tat, sprach er zu Josef: 'Siehst du denn nicht, Josef, wie
das Kind am Sabbat Arbeiten verrichtet, die zu tun verboten sind? Zwolf
Sperlinge hat es aus Schlamm gemacht.' Als er das gehort hatte,
sprach Josef tadelnd zu dem Kinde: 'Warum tust du am Sabbat Dinge,
die uns zu tun verboten sind?' Jesus horte Josef an. Dann aber klatsch-
te er in die Hande und sprach zu seinen Sperlingen: 'Fliegt fort!" Als sie
seine Stimme horten, flatterten die Sperlinge in die Hohe."

Das klingt noch ganz pittoresk. Aber das Folgende ist weniger
harmlos: "Als Jesus wieder einmal durchs Dorf ging, kam ein Junge
gelaufen und rempelte ihn an der Schulter an. Jesus wurde witend und
sagte: 'Du sollst deinen Weg nicht weiter gehen!' Sofort fiel der Junge
um und war tot. Einige Leute, die das mitangesehen hatten, wunderten
sich: 'Woher kommt dieses Kind nur? Jedes seiner Worte wird ja sofort
Wirklichkeit!" Und die Eltern des toten Jungen liefen zu Joseph, mach-
ten ihm Vorhaltungen und sagten: 'Mit so einem Kind kannst du nicht
bei uns im Dorf wohnen. Bring ihm doch lieber bei, zu segnen anstatt zu
fluchen. Denn er bringt unsere Kinder um!' Da rief Joseph seinen Sohn
zu sich ... und wies ihn zurecht: "Warum tust du so etwas? Die Leute
mussen leiden, und dann hassen und verfolgen sie uns.' Jesus erwider-
te: 'lch weil3, dal} dies nicht deine Worte sind. Trotzdem sage ich lieber
nichts, weil du es bist. Die Leute aber sollen ihrer Strafe nicht entge-
hen!" Kaum hatte er das gesagt, da erblindeten die Leute, die ihn ange-
klagt hatten. Und alle, die es sahen, bekamen grof3e Angst, und Ratlo-
sigkeit machte sich breit. Sie sagten Uber Jesus: 'Jedes Wort, das er
sagt, ob gut oder bose, ist sofort Wirklichkeit und Wunder." "

SchlieBlich kommt das Kind, und das interessiert uns jetzt be-
sonders, in die Schule: "Da brachten Josef und Maria den Jesusknaben
... in die Schule, damit ihn der greise Levi das Geheimnis der Schrift
lehre. Als er dort eintrat, schwieg er. Und Magister Levi sprach Jesus
einen Buchstaben vor. Er fing an mit dem ersten Buchstaben, dem
Aleph, und sprach: 'Antworte!" Jesus aber schwieg und antwortete
nichts. Da geriet der Schulmeister in Zorn, nahm einen Rohrstock und
schlug ihn damit auf den Kopf. Jesus aber sprach zu dem Lehrer: 'War-
um schlagst du mich? Wabhrlich, du sollst erfahren, dal} der, der ge-
schlagen wird, den ihn Schlagenden mehr lehren kann, als er von ihm
Belehrung empfangen kann. Ich kann dich lehren, was der Sinn von
alledem ist. ... Ein jeder Buchstabe vom Aleph bis zum Tau unterschei-
det sich durch seine Stellung und Gestalt von den anderen. Sage du
mir nun zuerst die Bedeutung des Tau, dann werde ich dir die Bedeu-
tung des Aleph sagen!" ..."

Also der typische hochbegabte Schuler, der sich beim normalen
Unterricht langweilt und auffallig wird. Je nachdem, wie bibelfest Sie



sind, haben Sie Versatzstlcke aus den kanonischen Evangelien er-
kannt, etwa aus der Passionserzahlung: "Warum schlagt du mich?"
Eine deutschsprachige Realisierung dieser apokryphen Quellen

ist das "Evangelium von der Kindheit Jesu" aus der Feder des Konrad
von FulResbrunnen, eines Zeitgenossen der berihmten Dichter Walther
von der Vogelweide, Hartmann von Aue usw., wenn auch nach meinem
Eindruck auf etwas geringerem sprachlichem Niveau. Er wird 1182 ur-
kundlich belegt und stammte aus Fullesbrunnen, heute Feuersbach, in
Niederosterreich. Es gibt die Theorie, dal} er der Autor des Nibelungen-
liedes sei, in dessen lateinischem Epilog ein magister Konrad genannt
wird. Das Argument ist, wie bei allen Zuschreibungen des Nibelungen-
liedes an bestimmte Autoren, eine spezielle Ortskenntnis fur eine Stro-
phe. Die Theorie ist aber nicht rezipiert worden; auch ist der sprachliche
Unterschied zwischen dem Nibelungenlied und dem Kindheitsevangeli-
um viel zu grof3, wie Sie gleich héren werden.

. Auch hier die beiden Szenen mit den Vogeln und die Schulerfah-
rung-:

Er machte siben vogelin,

Kleine und doch wol getén.

Nu kam ein jude dar nach gegén —
Es was 6t aber samztac —.

Er sprach: "Wie kumt daz iuch enmac
Nieman daz geléren,

Daz ir tage wellet éren,

Die uns ze viren sint gegeben?

Jésu, du swachest unser leben."

( Er machte sieben Vogel, klein, aber doch gut geformt. Nun kam ein
Jude vorbei — es war Ubrigens am Sabbat — und sprach: "Wie kommt
es, dald niemand euch das lehren kann, dal} ihr die Tage einhaltet, an
denen uns zu ruhen vorgeschrieben ist? Jesus, du beeintrachtigst un-
sere Lebensweise.")

Die hende er an ein ander sluoc.
Die téten er da wacte,

Die vogel er 0f schracte.

Er gebdt in, daz si viugen

Unt lebeten und junge zugen.

(Da schlug er die Hande aneinander. Er weckte die toten Tiere auf, er
schreckte die Vogel auf. Er gebot ihnen, dal} sie fliegen und leben und
Junge aufziehen sollten.)

Dann wird also beschlossen, dal® der Knabe in die Schule gehen
mulf3. Der Lehrer

% Karl Kochendarffer (Hg.), Die Kindheit Jesu von Konrad von FuBesbrunnen
(StraBburg/London 1881; Quellen und Forschungen zur Sprach- und Culturge-

schichte der germanischen Volker 43) Vers 2920f1f.



... hnam in schéne bi der hant,
Er wiste in in die schuole hin.
Sin buoch leite er fiir in.

Er hiez in sprechen nach im.

(... nahm ihn freundlich an die Hand und fuhrte ihn in die Schule. Er
legte sein Buch vor ihn und forderte ihn auf, ihm nachzusprechen.)

"Zwiu sol, daz ich fiir nim,
Oder waz bediutet ez, daz sprich!
Seistd mir rechte, sé lis ich."

([Jesus antwortet aber:] "Was soll das sein, was du mir hier vorlegst?
Sag mir, was es bedeutet! Wenn du mir das richtig sagst, dann lese
ich.")

“La dine frage unde lis,

Daz vor dir stét, und wis
Gedultic alse diu kint,

Die mir als dd bevolhen sint."”

([Der Lehrer:] "Hor auf zu fragen und lies, was vor dir steht, und sei
brav wie die anderen Kinder, die mir wie du anvertraut sind!")

"Diu bedurfen diner lére.

SO kiuse ich frume noch ére

Noch deheinen ganzen sin dar an.
Des will ich kiinden, daz ich kann."

([Jesus:] "Die brauchen deinen Unterricht auch. Mir bringt das aber
nichts Neues und keinen Vorteil, und ich sehe auch keinen Sinn darin.
Den mdchte ich horen, damit ich etwas davon habe.")

Der wehselrede was genuoc,
Unz er in mit dem besemen sluoc.

(So ging die Wechselrede hin und her, bis [der Lehrer] ihn mit der Rute
schlug.)

Er sprach: "Nu hastu mich geslagen
Und kanst mir doch niht gesagen
Umbe den érsten buochstap,

Den man mir hiute fiir gap,

Aleph, waz der bediute.

Seistu mir daz hiute,

Ich sage dir, waz thau si."

(Er [Jesus] sprach: "Jetzt hast du mich geschlagen, und kannst mir
doch nicht sagen, was der erste Buchstabe, den man mir heute vorleg-
te, das Aleph, bedeutet. Wenn du mir das heute sagst, sage ich dir, was
das Tau bedeutet.")



"Swic, din rede ist ze starc.

Dune bist niht kint, du bist ein warc.
Din wisheit ist unmenschlich.

Die habe dir ane unde entwich

Uz miner schuole und var

Mit diner kunst anders war!

Wir haben din liitzel ére.

Du swachest unser lére."

([Der Lehrer:] "Schweig, deine Rede ist zu unverschamt! Du bist kein
Kind, du bist ein Ungeheuer. Deine Weisheit ist nicht menschlich. Be-
halte die bei dir und verschwinde aus meiner Schule und geh mit deiner
Kunst anderswohin! Du bringst uns keine Ehre und beeintrachtigst un-
sere Lehre.")

Beide machen also eine schlechte Figur. Der Schuler ist frech
und vorlaut, der Lehrer beharrt stur auf dem Lehrplan. Die mittelalterli-
chen Leser mogen ihre Freude daran gehabt haben, denn, wie wir in
den folgenden Kapiteln noch sehen werden, war die Erinnerung an die
Schulzeit schon im 13. Jahrhundert nicht immer mit freundlichen Asso-
ziationen verbunden. Und im Sinne unseres Gesamtthemas mussen wir
sagen: diese Erziehung ist grundlich schiefgegangen. Die Neigung, al-
les besser zu wissen und bei anderen durch unkonventionelle Thesen
anzuecken, behalt der Schuiler aber sein ganzes Leben lang.

3. KAPITEL.:
AUF DER LINIE UND MIT DER FEDER - DER RECHENUNTER-
RICHT

NEBEN DEM LESEN UND Schreiben lernte der Schuler im Elementar-
unterricht auch die Anfangsgrinde des Rechnens. Bevor wir aber zu
rechnen beginnen, mussen wir uns um die Zahlen kimmern. Das Mit-
telalter besal® drei Moglichkeiten, Zahlen darzustellen: durch Fingerzei-
chen, durch romische Ziffern und durch die indisch-arabischen Ziffern.
Als viertes kamen noch die Kerbhdlzer hinzu, auf denen die Zahlen
durch verschieden geformte Einschnitte markiert wurden; sie spielten in
der Schule wahrscheinlich keine Rolle. Dennoch méchte ich sie ganz
kurz vorfuhren. Am bekanntesten ist ihnre Verwendung im Exchequer,
der berGhmten und gefurchteten Finanzverwaltung der englischen Ko-
nige. Hier ein Beispiel:

®

Der Kerbstock dient dazu, die Schulden und Abgaben und ihre
Zahlung zu dokumentieren. Dazu werden in den Stock die Betrage
durch Kerben eingeschnitten, und zwar kleine Betrage durch kleine
Kerben, grofl3e durch groRere. Die Schulden sind jetzt also dokumen-
tiert. Daher kommt Ubrigens der Ausdruck "etwas auf dem Kerbholz
haben". Anschlielliend wird der Stock der Lange nach gespalten, und
beide Parteien erhalten je ein Teil. Der Vorteil liegt darin, da® der Kerb-



stock absolut falschungssicher ist. Naturlich kdnnen die Teilhdlzer ma-
nipuliert werden, aber nur so, dal® die Zahlen groler werden. Der
Schuldner hat daran kein Interesse. Der Glaubiger kann Uberfihrt wer-
den, indem man beide Teile wieder zusammenfugt, denn die kleinere
Zahl ist immer die ursprungliche. Ich kdnnte mir vorstellen, da® man mit
Kerbhdolzern auch heute noch im Unterricht arbeiten kann.

Bei den Fingerzeichen werden die einzelnen Zahlen durch ver-
schiedene Stellung der Finger dargestellt, wobei aber nicht einfach 1
Finger 1 bedeutet, 2 Finger 2 usw., sondern die Stellung der Finger zu-
einander wird berucksichtigt; da jeder Finger gestreckt oder eingebogen
sein kann, ergeben sich fiir eine einzelne Hand bereit 2° = 32 Méglich-
keiten.

®

Allerdings setzt die Methode eine erhebliche Fingerfertigkeit voraus, so
dal’ ich meine Zweifel habe, ob sie in dieser ausgekligelten Form fur
kleinere Kinder Uberhaupt geeignet war. Die Verwendung beider Hande
und deren unterschiedliche Haltung zum Korper erlaubt es, Zahlen bis
zu 1000000 darzustellen.

®

Die Fingerzahlen haben noch einen Vorteil: sie sind auch aus der Ferne
und bei hohem Gerauschpegel lesbar, etwa auf einem mittelalterlichen
Markt, oder auch im Kloster, um das Schweigegebot zu umgehen.

Die romischen Ziffern stammen eigentlich von Symbolen her, die
mit der Schrift nichts zu tun haben und mehr unseren Strichlisten ah-
neln; dartuber gibt es eine berGhmte Kontroverse unter den Althistori-
kern. Seit dem Mittelalter werden sie aber voll den Buchstaben M, D, C,
L, X, V und | gleichgesetzt. Dabei werden meist die kleinen Buchstaben
verwendet, und das letzte von mehreren i wird unter die Zeile verlangert
(woraus bekanntlich unser j entstanden ist). Die Zahl 368 schreibt sich
also folgendermal3en:

ccclxviij

Erst der Humanismus verlangt, in Nachahmung antiker Inschriften, wie-
der die Majuskelschreibung, was zu so unubersichtlichen Gebilden wie

CCCLXVIII

fuhrt. Die subtraktive Schreibweise fur 4, 9 usw. ist im Mittelalter wenig
beliebt; man setzt fir die 4 lieber vier Einser nebeneinander:
iiij

Durch die Verlangerung des letzten i unter die Zeile sind auch diese
vier Striche bequem zu lesen. Ahnlich verfuhr man fur 9, 40 usw. Da-
durch vermeidet man so groteske Gebilde wie



MCMXCIX

fur 1999. Beliebt und eigentlich sehr praktisch ist auch, die Hunderter
und Tausender durch hochgestelltes ¢ oder m zu bezeichnen:

iij° = 300 vi™ = 6000

Es gibt auch eine Schreibweise fur 2: dem verlangerten j wird unten
der Schaft durchstrichen, z.B. fur 3%z:

Die sog. arabischen Ziffern, die korrekt indische Ziffern heil3en
und von den Arabern auch so genannt werden, unterscheiden sich von
den romischen durch die Benutzung des Stellenwertes, der auch die
EinfGhrung der Null erforderlich macht. In dieser Weise, also mit Stel-
lenwert, sind sie erstmals im Jahre 595 in Nordindien nachweisbar; der
alteste Quellenbeleg fur die Null ist eine Inschrift von 683 aus Kambo-
dscha. Durch arabische Vermittlung kamen die indischen Ziffern nach
Europa, wo sie erstmals 976 in einer spanischen Handschrift auftau-
chen.

®

Die indisch-arabischen Ziffern wurden vorwiegend im wissenschaftli-
chen Bereich verwendet, z.B. in der Astronomie, und zwar gleicherma-
Ren in den christlichen wie in den islamischen Landern. Im Spatmittelal-
ter begannen sich die italienischen Kaufleute ihrer zu bedienen; dort
entstanden auch die ersten Anleitungen flr ihre Benutzung. Ubrigens
weichen die Formen der indisch-arabischen Ziffern im Mittelalter teil-
weise noch von der heutigen Gestalt ab und sind deshalb manchmal
schwer zu lesen. Am bekanntesten diirfte die 4 in der Form R sein; ein
Beispiel dafur kdnnen Sie hier sehen:

Schriftliche Rechenoperationen kann man sowohl mit romischen als
auch mit arabischen Ziffern durchfihren. Mit den romischen wurde aber
ublicherweise nicht schriftlich gerechnet, weil es ein Instrument gab, mit
dem dies viel praktischer moglich war, den Abakus. Und mit der Erwah-
nung des Abakus sind wir ganz elegant bei dem bekanntesten Rechen-
lehrer Gberhaupt angelangt, dem sprichwoértlichen Adam Riese.

Adam Riese (oder: Ries; es kommen mehrere Schreibweisen
vor, und die Orthographie der Eigennamen ist damals noch nicht fest-



gelegt) — Adam Riese also ist 1492 in Staffelstein im heutigen Ober-
franken geboren, besuchte moglicherweise 1509 in Zwickau die Latein-
schule und lebte seit 1518 in Erfurt. Dort eroffnete er 1522 eine Re-
chenschule, wechselte aber schon im selben oder dem folgenden Jahr
nach Annaberg im Erzgebirge, wo er ebenfalls Schule hielt. Annaberg
war entstanden, als 1491 dort ergiebige Silbervorkommen entdeckt
wurden. In einer Bergwerksstadt — die heilige Anna als Schutzpatronin
der Bergleute wird uns im 14. Kapitel noch einmal begegnen — waren
Rechenkenntnisse hochwillkommen, beispielsweise wenn es darum
ging, den Feingehalt an Silber in den geforderten Erzen zu ermitteln
usw. Riese hat von 1524 an auch Amter im Bergwesen innegehabt. Am
30.3.1559 soll er gestorben sein =, aber fur dieses Datum gibt es kei-
nen zeitgenossischen Beleg.

Von Adam Riese gibt es (neben etlichen anderen Schriften, z.B.
Umrechnungstabellen) vor allem drei Rechenbuicher. Das erste ist
schon 1518 erstmals erschienen; erhalten ist aber erst die 2. Auflage
von 1525, der noch zwei weitere Auflagen folgten:

®

Rechnung auff der linihen / gemacht durch Adam Riesen vom Staffel-
steyn /in massen man es pflegt tzu lern in allen rechenschulen grunt-
lich begriffen anno 1518. vleysigklich vberlesen / vnd zum andern mall
in trugk vorfertiget 1525.

Das "Rechnen auf der Linie" ist aber nichts anderes als die Be-
nutzung des Abakus, die ich jetzt kurz vorfuhren mochte.

®

Der Abakus ist eine Rechentafel, auf der Linien gezeichnet sind,
denen jeweils eine Zehnerpotenz entspricht:

- x 0O =

Auf diese Linien werden Steine gelegt, die man Rechenpfennige nann-
te, je einen Pfennig fur eine Einheit, also z.B. 213:

- x 0 =

I

213



Die Funfereinheiten gemaf} den romischen Ziffern legt man in die Zwi-
schenraume zwischen den Linien; dadurch wird die Darstellung tber-
sichtlicher. Also ganz ahnlich wie in der Notenschrift, wo man die Noten
ja auch auf und zwischen die Linien schreibt. Nehmen wir als Beispiel

365:

M

(D)

-r-—— C
® L
-& X
® )

Durch Auflegen, Wegnehmen und Verschieben der Steine erfolgen nun
die Rechenoperationen. Adam Riese und seine Kollegen unterscheiden
6 Grundrechenarten: addieren, subtrahieren, multiplizieren, dividieren,
verdoppeln und halbieren; das ist zwar nicht ganz logisch, war aber

traditionell so ublich.
FUr die Addition legt man einfach die Summanden der Reihe

nach auf den Abakus, z.B. 213+49:

M
e c
L 29000 X
®
0 0—0000— |
213+ 49

Dadurch liegen aber jetzt auf einzelnen Linien mehr Steine, als dort
hingehdren, denn es sind ja auf der Linie nur bis zu vier, zwischen der
Linie nur ein Stein erlaubt. Deshalb schliel3t sich jetzt die sog. elevatio
an, das "Hinaufschieben". Dabei werden die Uberzahligen Steine durch
einen Reprasentanten auf der nachst hoheren Etage ersetzt. In unse-
rem Fall liegen auf der Einerlinie 7 Steine; funf von ihnen ersetzen wir
durch 1 Stein im Funferzwischenraum;

M
-0
- e0® X
e e
o I

dadurch liegen dort jetzt zwei Steine, die wir durch einen Stein auf der
Zehnerlinie ersetzen. Dort liegen nun 6 Steine,



von denen wir funf wegnehmen und dafur einen Stein in den 50er-
Zwischenraum plazieren. Das Ergebnis lautet dann korrekt 262:

314

Das Schone am Abakus ist, dal} es auf die Reihenfolge nicht ankommt:
wir hatten auch zunachst die 5 Zehner zum 50er vereinigen und uns
dann erst um die Einer kimmern konnen.

Beim Subtrahieren legt man beide Zahlen nebeneinander auf
den Abakus und nimmt dann solange synchron von beiden Zahlen
gleichwertige Steine weg, bis die kleinere Zahl aufgebraucht ist. Ein
Beispiel (1019 — 203):

- x 0O =

-
o0

.

®

S 000—000—

1019 - 203

Bei den Einern lauft dies problemlos,

- x 0O =

-
oo

.

®

00 0—000—

1019 - 203

aber bei den 2 Hunderten haben wir kein Pendant bei der groReren
Zahl. Die Losung liegt im Gegenstuck zur elevatio, der resolutio. Wir
I6sen eine hohere Zahl in die nachstniedrigere auf, hier also den Tau-
sender in zwei Funfhunderter,



$
- x 0 =

¢od @

und weil das immer noch nicht reicht, einen der beiden Flnfhunderter in
5 einzelne Hunderter:

606%]
- x 0 =

Jetzt kdnnen wir muhelos je zwei Hunderter wegnehmen und das Er-
gebnis als 816 ermitteln.

Das Multiplizieren ist schon etwas komplizierter. Wir brauchen
jetzt drei Spalten, weil wir das Ergebnis gesondert auslegen mussen
(611 x 12).

- x 0O =

I

611 x 12

Wir mussen jetzt fir jeden Stein der 12 die 611 einzeln in die Ergebnis-
spalte legen. Beim Zehnerstein der Zwolf mussen wir aulRerdem den
Stellenwert beachten, d.h. die 611 eine Linie hoher eintragen.

—
@ o0
el l—tp—
o—0—00—80— X
i B

Dann folgt noch die elevatio wie gewohnt. Das Dividieren ist dann
schon sehr kompliziert; es gibt verschiedene Losungswege, die so



schone Namen wie die "goldene" oder die "eiserne" Methode fuhren.
Ich will das im einzelnen nicht vorfuhren.

Das Angenehme am Abakus ist, dal® man beim Rechnen eigent-
lich nicht denken mul3. Das Hin- und Herschieben der Steine erfolgt
ganz mechanisch und deshalb bei einiger Ubung auch mit erheblicher
Geschwindigkeit. Es war deshalb sehr die Frage, ob das Rechnen mit
den indisch-arabischen Ziffern Uberhaupt schneller ging. Dieses Rech-
nen nannte man, weil die Zahlen mit der Schreibfeder niedergeschrie-
ben werden mussen, das Rechnen "mit der Feder", im Gegensatz zum
Abakus, bei dem "auf der Linie" gerechnet wird. Entsprechend tragt das
2. Rechenbuch Adam Rieses folgenden Titel:

Rechenung auff der linihen vnd federn in zal / mal3 vnd gewicht
auff allerley handierung / gemacht vnnd zusamen gelesen durch
Adam Riesen von Staffelstein Rechenmeyster zu Erffurdt im
15622. Jar.

Dieses Buch war es, das den Ruhm Adam Rieses begrundet hat. Es
erlebte insgesamt 108 Auflagen und Nachdrucke, also wohl das erfolg-
reichste Schulbuch, zumindest aber das erfolgreichste Rechenbuch
aller Zeiten. Auf die Methoden des Rechnens mit der Feder will ich nicht
naher eingehen; Sie kennen sie aus lhrer eigenen Schulzeit. Nur auf
einen Umstand will ich hinweisen, weil seine didaktische Bedeutung
neuerdings wieder diskutiert wird: das Federrechnen spielt sich allein im
Kopf ab, wahrend beim Abakus die Rechenoperationen sinnlich be-
greifbar sind.

Ubrigens hat man noch bis ins 19. Jahrhundert hinein das Multi-
plizieren nicht im Kopf ausgefuhrt, sondern dabei Multiplikationstabellen
verwendet, sog. ,Faulenzer:

®

Adam Riese hat 1550 noch ein drittes Rechenbuch veroffentlicht,
das aber nur zwei Auflagen erlebte.

®

Rechenung nach der lenge / auff den Linihen vnd Feder. Darzu forteil
vnd behendigkeit durch die Proportiones / Practica genannt / Mit griint-
lichem vnterricht des visierens. Durch Adam Riesen. im 1550. Jar.

Das Visieren ist das Berechnen des Inhalts von Korpern mit gekrimm-
ter Oberflache, also z. B. von Fassern.

Schliel3lich befalt sich Adam Riese mit dem, was man zeitge-
nossisch Cof$ nannte, d.h. mit Fragen der Algebra: CofR ist italienisch
cosa, lateinisch causa, und die causa ist nichts anderes als die Unbe-
kannte in den Gleichungen. Die Co# ist das Bindeglied zwischen der
arabisch vermittelten antiken Mathematik und der modernen Algebra.
Aber sie Ubersteigt das Niveau, das eine damalige Schule bieten konn-
te und wollte.



4. KAPITEL:
VON GUIDO VON AREZZO ZU DEN KASTRATEN - DER MUSIKUN-
TERRICHT

DAS VIERTE FACH DES Elementarunterrichts, neben Lesen, Schrei-
ben und Rechnen, war das Singen. Den Nutzen aus diesem Fach hat-
ten aber weniger die Kinder als vielmehr das Kloster. Auf keinem Fall
darf man sich das Singen als entspannende Auflockerung der anderen,
geistig anstrengenden Facher vorstellen, wie das heute bei glnstigen
Bedingungen der Fall ist.

Den Nutzen vom Gesangsunterricht der Kinder hatte das Kloster
beim Stundengebet. Das klosterliche Stundengebet war gesungenes
Gebet, wie auch heute noch. Die Schuler der Klosterschule waren, wie
schon mehrfach erwahnt, von Anfang an voll in den taglichen Gottes-
dienst integriert. Und zwar schon allein deshalb, weil man ohne sie kei-
ne ausreichende Zahl an Sangern zusammengebracht hatte: die nor-
malen mittelalterlichen Konvente waren nicht so grof3, wie man sich das
meist vorstellt; Kloster mit Hunderten von Monchen waren die absolute
Ausnahme. Wenn man dann noch die Kranken weglaft und auRerdem
bedenkt, dafld immer nur ein Teil der Monche tatsachlich im Kloster an-
wesend waren, zeigt sich, dald man auf die Kinderstimmen angewiesen
war.

Was wissen wir uber den Gesang beim Gottesdienst in den KI6-
stern? Zunachst: er war wahrend der Uberwiegenden Zeit des Mittelal-
ters einstimmig, und er war nicht von Instrumenten begleitet. Schon gar
nicht von einer Orgel. Die Orgel war den fruhen Christen grundsatzlich
suspekt, denn sie war das Instrument, das die Zirkusspiele akustisch
begleitete. Diese Abneigung legte sich zwar in der Karolingerzeit, aber
die Orgel war ein so teures Instrument, dal} sich kaum eine Kirche sie
leisten konnte. Orgeln waren Prestigeinstrumente, die z. B. der byzanti-
nische Kaiser dem frankischen Konig zum Geschenk machte, um ihm
zu zeigen, wo die wahre Kultur und Zivilisation zu Hause war. Das In-
strument wurde deshalb, auch wo es vorhanden war, nur an hohen
Festtagen eingesetzt. Hinzu kam, dal die Mechanik so laut war, daf}
sie die Musik teilweise Ubertonte. Erst als man auf die Idee kam, die
Blasebalge in einen Raum auferhalb der Kirche zu verlegen, besserte
sich das. Ubrigens waren Blasinstrumente dem Mittelalter grundsatzlich
verdachtig, denn man konnte ja nie wissen, ob nicht ein Damon in die
Pfeife schlipfte und nun statt des Spielers der Teufel die Musik machte.

Wesentlichen Einflu® auf die Kirchenmusik haben die Karolinger
genommen, vor allem Pippin; in zweiter Linie auch Karl der Grol3e, der
aber nach Einhards Bericht selbst unmusikalisch war. In Einhards devo-
ter Formulierung liest sich das so: "Grote Aufmerksamkeit widmete er
der Verbesserung des liturgischen Lesens und des Psalmengesanges:
er war in beidem selbst wohl bewandert, wenngleich er in der Offent-
lichkeit nie vorlas und nur leise im Chor mitsang."

Pippin war, wie Sie wissen, mit Hilfe des Papstes auf den Thron
gekommen; diese besonderen Beziehungen zu Rom veranlaften ihn,
die romische Liturgie zur verbindlichen Norm im gesamten Franken-
reich zu erklaren: dabei sollten nicht nur die Texte, sondern auch die



Melodien genau dem romischen Vorbild folgen. Fir die Texte war die-
ses Programm relativ leicht zu l16sen, indem man die Bucher austausch-
te. FUr die Musik stellte sich das Problem weitaus gravierender dar,
denn es gab keine Notenschrift, durch die die Melodien eindeutig fixiert
werden konnten. Die Tradition muf3te also mundlich erfolgen. Pippin
forderte deshalb vom Papst Sanger an, die in Metz, dem Stammsitz der
Karolinger, eine Sangerschule errichten sollten, von der aus die Lehrer
dann in die einzelnen Kldster geschickt wurden.

Dennoch waren mehrere Anlaufe notig, wie z.B. Notker Balbulus
in Buch 1 Kapitel 10 seiner Gesta Karoli Magni mit legendenhaften Zu-
gen schildert: zwolf Sanger habe der Papst auf Bitten Karls ins Fran-
kenreich geschickt, wo sie an zwolf Domkirchen den Unterricht Gber-
nommen hatten; aber sie hatten sich — weil ja die Studlander schon im-
mer auf die Franken neidisch gewesen seien — verabredet, den Unter-
richt so schlecht wie moglich zu halten und Uberall verschiedene Melo-
dien zu lehren. Das sei Karl aber aufgefallen, und er habe nun auf An-
raten des Papstes heimlich zwei frankische Sanger in die papstliche
Kapelle eingeschleust, die von dort die wahren Melodien mit nach Metz
gebracht und weitergegeben hatten. Tatsachlich durfte die Obstruktion
eher von den einheimischen Monchen ausgegangen sein, die sich nicht
von der Tradition trennen wollten, als von den romischen Lehrern.

Der Gesangsunterricht in den Klostern erfolgte nun so, daf® der
Gesangslehrer, in den Klostern also der Kantor, der meist vom norma-
len Lehrer verschieden war, die Melodie vorsang und die Schuler sie
nachsangen; das Ganze wurde dabei so lange wiederholt, bis die Schu-
ler die Melodie richtig wiedergeben konnten. Ein muhsames Unterfan-
gen! Agobard von Lyon lamentiert um 830: "Die meisten von uns haben
von frihester Jugend bis ins graue Alter alle Tage fur die Vorbereitung
und Bewaltigung des Kirchengesanges verwendet." Auch Notker Balbu-
lus klagt um 885 Uber die "endlosen Melodien, die, sooft sie auch dem
Gedachtnis eingepragt wurden, dem unbestandigen Herzen immer wie-
der entflohen." Und Beda Venerabilis schreibt es geradezu dem Wirken
des Heiligen Geistes zu, wenn der Schuler die Melodie endlich kapiert
hatte. Die Nerven der Teilnehmer waren also zum Zerreif3en gespannt,
und diese Spannung entlud sich oft in Zornesausbruchen des Lehrers
und Mif3handlungen der Schuler.

Der Lehrer Uberwachte die Schuler auch beim Gottesdienst, und
selbst dabei, also beim Gesang der Schuler in der Kirche, konnte es bei
Fehlleistungen der Sanger zu irasziblen Zwischenfallen kommen. Es
wird glaubwurdig uberliefert, dal} die Kaiserin Adelheid — beilaufig eine
temperamentvolle Studfranzdsin — wahrend des Gottesdienstes falsch
singende Nonnen geohrfeigt hat. Die Uberlieferung ist glaubwirdig,
denn dem Biographen der Kaiserin, der uns den Vorfall berichtet, war
das Ganze offenbar so peinlich, dal} er es in ein Wunder umdeutet: die
Nonne habe als Folge der heiligen Ohrfeige eine zuckersuf3e Stimme
bekommen und Zeit ihres Lebens nie mehr falsch gesungen.

Der Gesang der Schuler gehorte auch dann noch zum Gottes-
dienst, als die Verbindung der Schule zum Kloster gelost war, also in
den spatmittelalterlichen und frihneuzeitlichen Ratsschulen und in den
Schulen auf dem Lande. Dort war der Volksschullehrer zugleich Kuster
und Kantor an der Pfarrkirche, d.h. er hatte die Orgel zu spielen und



den Gesang der Kinder zu leiten; so noch der Lehrer Lampel bei Wil-
helm Busch.

®

Daraus leitet sich auch das satirische Epigramm von Johann
Christoph Friedrich Haug (1761-1829) ab:

Grabschrift des Schulmeisters und Kusters Bull

Hier schlaft nach langer Arbeit sanft genug,
Der Orgel, Schuler, Weib und Kinder schlug.

Bei den Hochzeiten, v.a. aber bei den Beerdigungen mufte der
Lehrer mit den Kindern antreten. Das galt z.B. auch fur Johann Seba-
stian Bach als Leipziger Thomaskantor. Hier unter Nr. 13 die entspre-
chende Passage aus seinem Dienstvertrag:

®

"13.) In LeichBegangnufien iederzeit, wie gebrauchlich, so viel moglich,
bey und neben denen Knaben hergehen."

Vor allem fur die armeren Schuler in der Stadt gab es den
Brauch des Kurrendegehens, d.h. in der Adventszeit zogen die Schuler
durch die Stral’en, machten vor den Hausern halt und sangen Weih-
nachtslieder, wofur sie dann ein Almosen erhielten. So berichtet etwa
die berihmte Madame de Staél, die grol3e Gegnerin Napoleons, in ih-
rem Buch De I'Allemagne (Uber Deutschland): "Sonntags ziehen die
Schuler durch die Strallen und singen Psalmen, und es wird berichtet,
dafd auch Luther oft in seiner Jugend an diesen Chdren teilnahm. An
einem kalten Wintertag, an dem sogar die Stral3en in der Stadt ver-
schneit waren, befand ich mich in Eisenach, einem Stadtchen im Sach-
sischen, und sah dort eine lange Reihe von jungen Leuten durch die
Strallen ziehen, die Lieder zum Lobe des Hochsten sangen. Sie waren
die einzigen lebenden Wesen auf der Stral’e, denn die strenge Kalte
trieb alles in die Hauser; aber ihre Stimmen, die sich, beinahe so har-
monisch klingend wie die der Sudlander, hier unter dem rauhen Himmel
horen lielen, verursachten eine um so tiefere Ruhrung. Die Einwohner
des Stadtchens wagten bei der flrchterlichen Kalte auch nicht, die Fen-
ster zu offnen, aber hinter den Scheiben bemerkte man junge und alte,
ernste und heitere Gesichter, die mit Freuden diesen religiosen Trost
empfingen, den die sanfte Melodie ihnen zutrug."

Auch der Barockdichter Barthold Hinrich Brockes beschreibt in
seiner Gedichtsammlung "Irdisches Vergnugen in Gott", wie stim-
mungsvoll es sei, gemutlich vor dem warmen Kamin zu sitzen, auf die
verschneite Winterlandschaft zu schauen und den Liedern der Sing-
knaben zu lauschen. (Fur die Sanger war das Ganze wohl weniger ro-
mantisch.)

Aber zuruck ins frihe Mittelalter. Ich habe vorhin gesagt, es habe
damals keine eindeutige Notenschrift gegeben. Das sollte nicht heilen,
es habe gar keine Notenschrift gegeben. Es gab sogar zwei Systeme,



die aber beide die Musik nicht adaquat und nicht eindeutig wiedergeben
konnten. Das eine System arbeitet mit Buchstaben fur die Tonhohe:
zunachst zahlte man einfach die Tone von unten bis oben durch mit
den Buchstaben von A bis P:

ABCDEFGHIKLMNOP

Das ergibt zwei Oktaven; innerhalb dieses Umfangs hielten sich alle
Melodien. Da sich aber, um die mittelalterlichen Lehrer zu zitieren, die
Tone oktavenweise wiederholen wie die Tage der Woche, begann man
spater nach dem G wieder mit dem a, allerdings jetzt als Minuskelbuch-
staben:

ABCDEFGabcdefg

Wenn eine dritte Oktave erforderlich war, wurden die kleinen Buchsta-
ben verdoppelt:

ABCDEFGabcdefg aabb...

Dabei wurde das b zweimal geschrieben, in einer runden und einer ek-
kigen Form, letztere spater als h gedeutet:

ABCDEFGabhcdefgaabb..
Schliel3lich wurde ganz unten noch ein griechisches I’ angefugt.
I'ABCDEFGabhcdefgaabb...

Dieses System hatte aber nicht sehr viel Erfolg, da es schwierig war,
die Buchstaben des Textes und die Buchstaben flur die Tonhohe gleich-
zeitig zu lesen.

Das zweite System sind die Neumen. Sie sind erstmals im fri-
hen 9. Jahrhundert bei dem Regensburger Monch Engyldeo nachweis-
bar. Neumen sind Zeichen, die den Verlauf der Melodie signalisieren.
Ich zeige Sie lhnen in der Form, wie sie in St. Gallen und auch in Pas-
sau ublich waren:
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(Sie sehen links den lateinischen Namen, in der mittleren Spalte die
Neume und rechts den Verlauf der Tonhohe.) Dieselbe Tonfolge kann
dabei auf unterschiedliche Weise geschrieben werden, z.B. drei auf-
steigende Tone als podatus & virga, als scandicus oder als salicus.



Wenn man darin nicht bloR eine Willkir des Schreibers sehen
will, bedeutet dies, dal® die Neumen nicht nur die Tonhohe ausdrucken,
sondern weitere Informationen geben, und zwar Uber die Art des Vor-
trags. Wir wissen zwar nicht genau, wie der Gregorianische Choral
wirklich vorgetragen wurde (obwohl es immer wieder Musikwissen-
schaftler gibt, die genau das von sich behaupten); aber mit Sicherheit
war er nicht das einformige Dahinplatschern, das heute Ublich ist. Bei
dieser heutigen Singweise waren die Monche bei den nachtlichen
Stundengebeten serienweise eingeschlafen. Es kam zwar gelegentlich
vor, daf ein Monch einschlief — die Quellen berichten, wie er dann be-
straft wurde —, aber die Regel war es sicher nicht. Der Gesang durfte
also lebhafte Unterschiede in Rhythmus, Lautstarke und Geschwindig-
keit aufgewiesen haben, ferner Triller und dergleichen, und der Uber-
gang zwischen den Noten erfolgte oft nicht stufenweise, sondern nach
Art eines Glissando; deshalb waren auch die Buchstaben fur seine Auf-
zeichnung weniger geeignet.

Ich zeige Ihnen der Anschaulichkeit halber noch ein Beispiel fur
die Kombination von Neumen und Text:

®

Die Herkunft der Neumen ist umstritten. Man kann aber jeden-
falls so viel sagen, dal} sie in der Praxis den Dirigierbewegungen des
Chorleiters gleichkamen, wie schon die Zeitgenossen beobachteten.
Die Neumen gaben also den Verlauf der Melodie recht gut wieder, aber
doch nur in relativer Form, d.h. sie waren nur fur den eine Hilfe, der die
Melodie bereits kannte. Man kann eine in Neumen geschriebene unbe-
kannte Melodie nicht vom Blatt singen. Die Vermittlung der Melodien
erfolgte also, um diese beiden grundlegenden Begriffe jetzt auch einmal
zu nennen, viva voce, durch mundliches Vorsingen; das Gegenstuck,
das Singen vom Blatt, ware prima vista.

An dieser Stelle wird es nun Zeit, dal} der interessanteste mittel-
alterliche Musikpadagoge auftritt: Guido von Arezzo:

®

Guido lebte von ca. 995 bis 1050 und war zunachst Monch in der alt-
ehrwurdigen Abtei Pomposa, an der Mindung des Po in die Adria gele-
gen. Dort Ubernahm er den Musikunterricht und fuhrte mehrere neue
didaktische Methoden ein, und zwar, wie er selbst mehrfach betont, id
solum procurans, quod ecclesiasticae prosit utilitati, nostrisque subve-
niat parvulis, also "ausschlie3lich zum Vorteil des Gottesdienstes und
zum Nutzen der Schuler". Er stiel3 damit aber auf den Widerstand des
Klosterestablishments, das jede Neuerung strikt ablehnte. Der Konflikt
eskalierte, und moglicherweise setzte der Abt den rebellischen Monch
sogar eine Weile gefangen.

Jedenfalls verliel3 Guido Pomposa und wechselte zum Bischof
von Arezzo Uber, der seinen Ideen aufgeschlossen gegenuberstand —
und sei es auch nur, um den Abt zu argern. (Die Beziehungen zwischen
den Bischofen und den grof3en Abteien, die zwar zur Di6zese gehorten,
de facto aber selbstandig waren, waren oft gespannt.) Es fand dann



wohl eine Art 6ffentlicher Lehrprobe statt, bei der die Schuler Guidos in
der Lage waren, eine ihnen unbekannte Melodie korrekt vom Blatt zu
singen. Der Vorgang erregte Aufsehen bis nach Rom: Papst Johannes
XIX. lud Guido zu sich ein, lie} sich seine Methode genau erklaren, und
siehe da!, auch dem Heiligen Vater gelang es, eine unbekannte Melo-
die korrekt vom Blatt zu singen. Jetzt meldete sich auch der Abt von
Pomposa wieder und lie3 Guido mitteilen, es reue ihn, sein Gegner ge-
wesen zu sein, und Uberhaupt sei ein Monch in einem Kloster doch
besser aufgehoben als an einem Bischofshof ...

Ob sich das alles genau so abgespielt hat, wissen wir nicht, denn
wir kennen die Geschichte nur aus Guidos Darstellung, die er einem
Freund, der in Pomposa geblieben war, in einem Brief gegeben hat.
Uberhaupt war er ein wirkungsvoller Propagandist seiner eigenen Per-
son; aber warum soll ein Padagoge keine guten Beziehungen zu den
Medien haben? Denselben Erfolg wie Guido, d.h. die Schuler eine un-
bekannte Melodie vom Blatt singen zu lassen, erzielten die Lehrer mit
Hilfe seiner Unterrichtsmethode auch in anderen Kldstern, und zwar,
wie es in einer Quelle ausdrucklich heildt, stupentibus senioribus — "zum
Erstaunen der alteren Mitbruder." Worin bestand aber nun die bahnbre-
chende Leistung Guidos? Mit seinem Namen sind drei methodische
Innovationen verbunden: die Solmisation, die Notenlinien und die sog.
Guidonische Hand.

Die Solmisation ist die heute noch ubliche Praxis, den einzelnen
Tonen Tonsilben zuzuordnen, allerdings damals nur in relativer Bedeu-
tung, also hinsichtlich der Lage der Halbtone. Dazu hat Guido den
Hymnus zum Johannistag Ut queant laxis neu vertont:
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Lassen wir ihn das Prinzip selbst erklaren: "Siehst du namlich", fragt er,
"wie bei dieser Melodie die sechs Abschnitte mit sechs verschiedenen
Tonen beginnen?" Wir durfen hinzufigen: wobei jeder Ton eine Stufe
hoher liegt als der vorige. Die Anfangssilben der Zeilen bilden also die
Solmisationssilben ut re mi fa sol la. (Spater hat man ut durch das an
sich sinnlose, aber besser zu singende do ersetzt und am Schlufd noch
si oder ti hinzugefugt.)

Notenlinien gab es zwar auch schon friher, indem etwa alle
Neumen des Tons F durch eine waagerechte Linie verbunden wurden,
und auch auf die Idee, alle gleichhohen Noten durch Linien zu verbin-
den, war man schon vor Guido gekommen. Aber er fuhrte zum einen
den Terzabstand der Linien ein, wodurch das Bild weitaus ubersichtli-
cher wurde; ob dabei das Vorbild des Abakus eine Rolle spielte, bei
dem ja auch die Zwischenraume der Linien genutzt werden, mul} offen-
bleiben.

AuRerdem hatte Guido noch eine schone didaktische Idee, nam-
lich die Farbung der zwei wichtigsten Linien in Gelb und Rot: "Wo im-
mer du also gelb siehst", schreibt er, "das ist der dritte Ton, das C; und
wo du rot siehst, das ist der sechste Ton, das F." (C und F sind be-
kanntlich die Tone, unter denen der Halbtonschritt liegt). In den Hand-
schriften beschrankte man sich allerdings haufig auf die Rotfarbung der
F-Linie; dies geschah aus praktischen Grunden, denn rote Tinte hatte
der Schreiber immer zur Hand, gelbe hatte er erst eigens herstellen
mussen. (Wenn also heute bei Musikinstrumenten fur Kinder die Ton-
stufen mit Farben bezeichnet werden, ist das nichts Neues ...)

Die EinfGhrung der Notenlinien hatte aber auch Auswirkungen
auf die Musik als solche: aus der Neume, die die Bewegung der Melo-
die anzeigt, wird die Note, die die Tonhohe festlegt; der Fluld der Melo-
die wird also in Einzelschritte aus jeweils einem Ton aufgespalten, zwi-
schen denen es keinen glissandoartigen Ubergang mehr geben konnte.
Aus der Neumenschreibweise entsteht im Laufe der Zeit die Choralno-
tation,

®
aus der wiederum die Hufnagelnotation

®

und schliel3lich — durch zusatzliche Angabe der Tonlange — die moder-
ne Mensuralnotation hervorgeht:

®

Dieser Notation bedienen wir uns im Prinzip heute noch, nur werden die
Notenkopfe heute rund gezeichnet..

Das dritte Hilfsmittel, die Guidonische Hand, ist eine Methode,
um die Tone und Tonabstande optisch vorzustellen:
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Hier noch ein Beispiel aus einer mittelalterlichen Handschrift:
®

In &hnlicher Weise pflegte man im Mittelalter auch Verwandt-
schaftsbeziehungen und Zahlen darzustellen. Im Unterricht wurde die
Guidonische Hand, wie einige Abbildungen zeigen, dazu verwendet, um
die festliegenden Tonbuchstaben mit den beweglichen Solmisationssil-
ben zu verbinden. Diese im positiven Sinne handgreifliche Lehrmethode
geht allerdings wahrscheinlich gar nicht auf Guido selbst zurtck, son-
dern nutzt nur seinen beruhmten Namen.

Vom 12. Jahrhundert an entwickelte sich in Europa die mehr-
stimmige Musik, die aus ganz einfachen Anfangen schliel3lich so kom-
pliziert wurde, dal} sie nur noch von speziell ausgebildeten erwachse-
nen Sangern ausgefuhrt werden konnte. Welche Folgen das hatte, ho-
ren wir im 13. Kapitel.

5. KAPITEL.:
DIE ARTES LIBERALES

WIR HABEN IM 1. KAPITEL gemutmalt, daf3 die Schuler bei der "Ein-
schulung" im Kloster etwa 7 Jahre alt waren. Man rechnet fur den Ele-
mentarunterricht etwa 2 bis 3 Jahre (bei manchen Schuilern wohl auch
deutlich langer), so dal} bei einem Eintrittsalter von 7 Jahren etwa im
10. Lebensjahr die Entscheidung uber die weitere Ausbildung fiel. Allzu
viel hat sich also bis heute nicht geandert.

Was den Schler jetzt erwartete, war die Ausbildung in den sep-
tem artes liberales, den "sieben freien Kunsten", die Sie hier in einer
Abbildung zu dem Werk von Thomasin von Zerklaere uber die artes se-
hen:

®



Die Ubersetzung "Kunst" fiir ars ist tGibrigens nicht ganz korrekt; man
sollte besser von Kenntnissen, Fahigkeiten, Techniken, Fachern, Spar-
ten oder dergleichen sprechen, aber Sie merken schon an dieser Auf-
zahlung, daRk die Ubersetzung schwierig ist. Auch der Titel der berihm-
ten Anleitung Kaiser Friedrichs Il. zur Falkenjagd — De arte venandi
cum avibus — sollte besser als "Die Methoden der Jagd mit Vogeln"
Ubersetzt werden. Selbst wenn man das Wort Kunst beibehalt, darf es
keinesfalls im Sinne moderner kunstlerischer Betatigung oder gar ge-
nialischer "Selbstverwirklichung" mi3verstanden werden.

Der Lehrplan der artes entspricht ziemlich genau demjenigen der
heidnischen Schulen in der romischen Antike, die ihn wiederum aus
Griechenland ibernommen hat. "Freie" Klnste heil3en sie, weil allein
sie in der Antike als angemessene Tatigkeit eines freien Mannes galten.
Daneben gab es das Handwerk, das man den Sklaven und Unfreien
uberliel3, die artes mechanicae oder artes sordidae, die "schmutzigen
Kinste"; ferner die artes incertae, die "unsicheren (d.h. verbotenen)
Klnste", wie Zauberei, Weissagungen, weil’e und schwarze Magie
usw.

Die sieben artes sind:

. Grammatik

. Rhetorik

. Dialektik (oder Logik)

. Arithmetik

. Geometrie

. Astronomie

. Musik

Von diesen 7 Fachern bilden die ersten drei die Unterstufe; sie befas-
sen sich alle mit Sprache und werden als "dreifacher Weg", als trivium,
zusammengefaldt. (Von trivium leitet sich ubrigens das Wort "trivial" ab).
Das 4. bis 7. Fach bildet die Oberstufe; diese Facher befassen sich alle
mit Zahlen oder Zahlenverhaltnissen und werden als "vierfacher Weg",
als quadrivium, zusammengefalit.

Die Grammatik umfal3t zum einen das, was wir heute unter
Grammatik verstehen, aber auch die Lekture von Texten. Die Rhetorik,
die in der Antike die kunstvolle Rede, vor allem die Gerichtsrede, lehrt,
wird im Mittelalter schriftlich: sie befal3t sich mit dem kunstgerechten
Formulieren von Briefen und Urkunden. Die Dialektik ist die Lehre von
den logischen Schlussen, mit denen man beispielsweise die Irrlehren
der Ketzer entlarven kann.

Die Arithmetik ist vor allem Zahlentheorie; das elementare, pra-
xisorientierte Rechnen ist weit unter ihrer Wirde. Zur Geometrie gehort
nicht nur, wie ihr Name eigentlich sagt, die Erdvermessung, sondern
auch die Erdbeschreibung, bis hin zu den Weltkarten. Die Astronomie
enthalt auch die Astrologie, die indes im Mittelalter nur fur medizinische
Zwecke betrieben wird; die Horoskope kommen erst in der Renais-
sance auf. Die Musik schlie3lich befal3t sich mit dem zahlenmaligen
Aufbau des Kosmos, so wie ihn Gott seiner Schopfung zugrundegelegt
hat; die horbare Musik ist nur ein kleiner Ausschnitt aus dieser umfas-
senden Spharenharmonie.

Das Standardlehrbuch der artes, das sich praktisch in jeder or-
dentlichen Klosterbibliothek findet, stammt von Martianus Minneus Felix
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Capella, wir sagen gewohnlich: Martianus Capella, einem in Karthago
lebenden Romer des spateren 5. Jahrhunderts. Es war urspringlich fur
den Unterricht seines eigenen Sohnes gedacht und heil3t De nuptiis
philologiae et Mercurii — "Uber die Hochzeit der Philologie und des Mer-
kur". Der Titel 1al3t Schlimmes erwarten, und das Buch erfullt diese Er-
wartungen in reichem Male. Der Inhalt ist kurz gesagt folgender: im
antiken Gotterhimmel wird unter dem allerhdchsten Patronat Jupiters
und Junos eine Ehe zwischen Merkur und der Philologie arrangiert, da
eine Berechnung ihrer Namen gezeigt hat, dal} beide miteinander har-
monieren. Auf der Hochzeitsfeier wird die Braut von sieben Dienerinnen
begleitet, die sich und ihre Tatigkeit jeweils selbst vorstellen; diese sie-
ben Dienerinnen sind selbstverstandlich die sieben artes liberales.

Der zweite wichtige Autor fur die artes insgesamt ist Boethius.
Anicius Manlius Severinus Boéthius war der, wenn man so will, Pre-
mierminister des Gotenkonigs Theoderich, der um 500 Italien be-
herrschte und dort eine letzte Nachblite der antiken Kultur herbeifihrte.
Allerdings geriet Boethius in den Verdacht des Hochverrates, wurde
eingekerkert und schlie3lich hingerichtet. Im Gefangnis schrieb er eine
Abhandlung Uber seine Lage mit dem Titel De consolatione philosophi-
ae, der "Trost der Philosophie". Die Rahmenhandlung besteht darin,
dal} die personifizierte Philosophie ihn im Gefangnis besucht und mit
ihm Uber seine Situation diskutiert, wobei dies ganz in den Formen der
heidnischen Philosophie geschieht, obwohl der Autor bereits Christ war.
Hier eine Momentaufnahme dieses Besuches:

®

Wahrend seiner glucklicheren Jahre hat Boethius Abhandlungen
zu den einzelnen artes geschrieben, die im Mittelalter zwar nicht mehr
alle bekannt waren, aber teilweise durch neue Texte ersetzt wurden, die
man unter seinem Namen verbreitete. Das Wort liberalis hat man Gbri-
gens nicht von liber im Sinne von "frei", also die "freien Kunste", abge-
leitet, sondern von liber im Sinne von "Buch". Entsprechend deutete
man das Buch, das die den Boethius im Gefangnis besuchende Philo-
sophie in der Hand tragt, als die artes; so etwa Notker der Deutsche um
das Jahr 1000 — und ich habe jetzt das Vergnugen, ein althochdeut-
sches Zitat zu bringen —: An dero zeseuuln truog si buoh, tar liberales
artes ana uuéren, "in der rechten Hand trug sie ein Buch, in dem die
liberales artes drinnen waren".

Den Start des Unterrichts in den artes bildet also das Fach
"Grammatik". Allerdings verengt sich jetzt bereits der Schulerkreis, wie
ich vorhin schon angedeutet habe, denn viele Schuler blieben auf dem
Niveau des Elementarunterrichts stehen, kamen also Uber das mecha-
nische Lesen und Schreiben nicht hinaus und drangen niemals bis zu
einem inhaltlichen Verstandnis der lateinischen Texte vor.

Die erste ars ist also die Grammatik, und entsprechend ist sie die
erste Dienerin, die sich auf Martianus Capellas Hochzeitsfeier vorstellt.
Von ihr heif’t es in Buch Il § 229: "Daraufhin legte jene, damit sie auf
vertraute Weise ihre Grundzuge darlegen konnte und leicht das lehren
konnte, was von ihr verlangt wurde, mit der rechten Hand mit Beschei-
denheit und Sittsamkeit ihr Obergewand ab und begann: 'Grammatik



nennt man mich in Griechenland, weil dort ypauun die Zeile und
ypouuota die Buchstaben hei3en; und mir ist die Aufgabe zugeteilt, mit
eigenen Handen die Buchstabenformen auf die Zeile zu setzen.'" Et-
was spater belehrt sie uns in § 234 wie folgt: " 'Denn zunachst einmal
gesellt sich das a den Buchstaben u und i/ auf beiden Seiten zu, denn
es heil’t aurum und uvarus sowie lanus und Aiax. Von einer Seite her
empfangt es das e, wie in Eneas, von keiner Seite her das o. Es been-
det die Feminina, wie dea; Maskulina, wie lugurtha; Neutra im Singular
nur bei griechischen Woartern, wie toreuma, peripetasma, im Plural aber
auch lateinische Worter, wie monilia. Bei den Verben kommt es im Im-
perativ vor, wie canta, salta.'" In diesem Stil geht das Ganze Uber fast
hundert Paragraphen. Aber haben Sie keine Angst, auch wenn ich in
dieser Vorlesung die negativen Aspekte des Unterrichts in den Vorder-
grund rucke: so schlimm war der Unterricht an den Klosterschulen denn
doch nicht, und Martianus Capella durfte auch dort mehr im Regal ge-
standen haben als benutzt worden sein.

Das Standardwerk fur den Anfangerunterricht in der Grammatik
war vielmehr der Donat. (Die Betonung liegt auf der zweiten Silbe.) Ae-
lius Donatus lebte im 4. Jahrhundert. Er verfal3te zwei Grammatiklehr-
bldcher, den kleinen und den groRen Donat. Uns interessiert die kleine
Variante. Sie ist eine kurze Darstellung der lateinischen Grammatik in
Form eines Frage- und Antwortspiels. Wie verbreitet er war, sehen Sie
nicht nur daran, dal} er uns in Uber 100 Handschriften Uberliefert ist,
sondern auch daran, dal} er auch ganz fruh gedruckt wurde, sogar noch
vor der beruhmten 42zeiligen Bibel:

®
Und hier eine Luxusausgabe fur einen furstlichen Schuler:

®

Ich mochte lhnen einen kurzen Eindruck des Textes geben, wobei ich
ausnahmsweise auch eine langere lateinische Passage zitieren moch-
te:

Partes orationis quot sunt? Octo. — "Wieviel Satzteile gibt es? Acht."
Quae? Nomen, pronomen, verbum, adverbium, participium, coniunctio,
praepositio, interiectio. — "Welche? Hauptwort, FlUrwort, Zeitwort, Um-
standswort, Mittelwort, Bindewort, Verhaltniswort, Ausrufewort.”

De nomine — "Uber das Hauptwort" Nomen quid est? — "Was ist das
Hauptwort?" Pars orationis cum casu corpus aut rem proprie communi-
terve signifans. — "Ein Satzteil mit einem Fall, der einen Korper oder
eine Sache eigentlich oder allgemein bezeichnet." Nomini quot acci-
dunt? Sex. — "Wieviele Eigenschaften hat das Hauptwort? Sechs."
Quae? Qualitas, comparatio, genus, numerus, figura, casus. — "Wel-
che? Nennweise, Steigerung, Geschlecht, Zahl, Darstellungsweise,
Fall."



Qualitas nominum in quo est? — "Worin besteht die Nennweise der
Hauptworter?" Bipertita est: aut enim unius nomen est et proprium dici-
tur, aut multorum et appellativum. — "Es gibt zwei Arten: entweder nadm-
lich ist es das Hauptwort einer Person, dann heil3t es Eigenname, oder
vieler, dann ist es ein Nennwort."

Comparationis gradus quot sunt? Tres. — "Wieviele Stufen der Steige-
rung gibt es? Drei." Qui? Positivus, ut doctus, comparativus, ut doctior,
superlativus, ut doctissimus. — "Welche? Die Grundform, wie 'gelehrt’,
die Steigerungsform wie 'gelehrter’, die Hochstform, wie 'am gelehrte-
sten'." Quae nomina comparantur? — "Welche Hauptworter lassen sich
steigern?" Appellativa dumtaxat qualitatem aut quantitatem significan-
tia. — "Nur Nennworter, die eine Eigenschaft oder eine Menge bezeich-
nen." Comparativus gradus cui casui servit? — "Mit welchem Fall wird
die Steigerungsform verbunden?" Ablativo sine praepositione: dicimus
enim "doctior illo". — "Mit dem Ablativ ohne Praposition: wir sagen nam-
lich 'gelehrter als jener'." Superlativus cui? Genetivo tantum plurali: di-
cimus enim "doctissimus poetarum"”. "Mit welchem Fall die Hochsstufe?
Nur mit dem Genetiv Plural: wir sagen namlich 'der Gelehrteste der
Dichter'."

Genera nominum quot sunt? Quattuor. — "Wieviele Geschlechter gibt es
beim Hauptwort? Vier." Quae? — "Welche?" Masculinum, ut hic magi-
ster; femininum, ut haec Musa; neutrum, ut hoc scamnum; commune, ut
hic et haec sacerdos. — "Das mannliche, wie der Lehrer; das weibliche,
wie die Muse; das sachliche, wie das Bankchen; das gemeinsame, wie
der und die Priester/-in." Est praeterea trium generum quod omne dici-
tur, ut hic et haec et hoc felix. — "Es gibt aullerdem dasjenige aller drei
Geschlechter, welches das allgemeine genannt wird, wie der und die
und das Gluckliche." Est epicoenon, id est promiscuum, ut passer, aqui-
la. —"Und es gibt noch das amo xowvov, das gemischte Geschlecht, wie
Spatz, Adler."

Hier eine kurze Zwischenbemerkung: man sieht, wie fortschritt-
lich Donat und damit das Latein im Sinne der "political correctness"
sind, indem sie ein genus commune kennen, das die beiden Ge-
schlechter natirlicher Personen umfalt. Das etwas merkwurdige
amo kowvou bezieht sich auf jene Tiere, bei denen man das Geschlecht
aulderlich nicht feststellen kann, also Vogel, Fische usw. Aul3erdem ist
Ihnen vielleicht aufgefallen, dal® Donat zwei Dinge nicht unterscheidet,
die die modernen Grammatiker trennen: das grammatische und das
naturliche Geschlecht. Dal} die Beispiele alle aus dem Bereich des Un-
terrichtes stammen, sei dem Schulmeister verziehen. Noch ein wenig
weiter im Text:

Numeri nominum quot sunt? Duo. — "Wieviele Zahlen hat das Haupt-
wort? Zwei." Qui? Singularis, ut hic magister; pluralis, ut hi magistri. —
"Welche? Die Einzahl, wie der Lehrer; die Mehrzahl, wie die Lehrer."
Figurae nominum quot sunt? Duae. — "Wieviele Darstellungsformen gibt
es? Zwei." Quae? Simplex, ut decens, potens; composita, ut indecens,
impotens. — "Welche? Die einfache, wie ziemlich, machtig; die zusam-
mengesetzte, wie unziemlich, ohnmachtig." [...] Casus nominum quot



sunt? Sex. — "Wieviele Falle hat das Hauptwort? Sechs." Qui? Nomina-
tivus, genetivus, dativus, accusativus, vocativus, ablativus. — "Welche?
Den Werfall, den Wesfall, den Wemfall, den Wenfall, den Anredefall,
den Ablativ."

Dann folgt noch eine Deklinationstabelle, und das war es dann
auch schon fur das Nomen. Also eine Darstellung von unubertrefflicher
Kirze und Klarheit, ohne Bildchen, ohne Kastchen, ohne Symbole, oh-
ne Comicfiguren, ohne Animationen, ohne Halbierung des Bildschirms
durch Firmenlogo und Reklame usw. Allerdings fur einen Anfanger
auch vollig unverstandlich. Den Unterricht hat man sich so vorzustellen,
dald der Text auswendig gelernt und dann laut rezitiert wurde, wobei die
Dialogform vielfaltige Variationsmoglichkeiten bot. Wir haben zwar kei-
ne genauen Nachrichten, aber man kann sich vorstellen, daf3 bald der
Lehrer fragte und die Schuler im Chor antworteten, bald die Schuler, in
zwei Gruppen geteilt, einander befragten usw. Wir wollen das einmal
ausprobieren: Partes orationis quot sunt? ...

Das Auswendiglernen erfolgte so, dal} der Lehrer den Text
stuckweise diktierte und die Schuler ihn auf ihrer Wachstafel nieder-
schrieben. Welche Erklarungen der Lehrer dabei zusatzlich gab, wissen
wir nicht, aber es mul} solche Erklarungen gegeben haben, denn er-
stens sind aus althochdeutscher Zeit Handschriften mit deutschen Glos-
sen uberliefert, und zweitens haben die mittelalterlichen Schuler
nachweislich korrektes Latein gelernt, was ohne zusatzliche Aktivitat
des Lehrers nicht moglich gewesen ware. Wir stehen aber im Grunde
wieder vor demselben Problem, das wir schon beim Lese- und Schreib-
unterricht beobachtet haben: der Unterricht erfolgt in einer fremden
Sprache, die die Schuler noch nicht beherrschen. Der Grammatikunter-
richt verwendet Lehrblcher, die fur Lateinmuttersprachler gedacht wa-
ren, nicht fir Schuler, die das Latein erst erlernen sollten.

In einem spateren Lehrbuch, dem Doctrinale des Alexander de
Villa Dei, der im 13. Jahrhundert in Avranches lehrte, wird die Frage
thematisiert, die wir uns vorhin grundsatzlich gestellt haben, namlich:
wie funktioniert Lateinunterricht anhand rein lateinischer Lehrbtcher. Er
schreibt (Buch 1 Vers 7-10):

Si pueri primé nequeant atténdere pléne,

Hic tamen attendeét, qui doctoris vice fungens,
Atque legéns pueris laica lingua reserabit;

Et pueris etiam pars maxima plana patébit.

"Falls die Kinder zunachst nicht alles verstehen konnen, wird dies der
Lehrer gewil® bemerken, und er wird den Kindern den Text in der
Volkssprache wiederholen; und so wird den Kindern das meiste ver-
standlich werden."

Auf den Unterricht der Grammatik im engeren Sinne, d.h. auf das
Auswendiglernen des Donat, folgte — immer noch im Rahmen des
Grammatikunterrichtes, die Lekture lateinischer Texte. Wir beginnen
heute meist mit Caesar, worauf ich im 20. Kapitel der Vorlesung noch
einmal zurickkommen will; in der Antike und im Mittelalter waren ande-
re Autoren ublich, wie Sie gleich horen werden.



Im Grunde war es allerdings egal, welcher Autor den Schulern
vorgesetzt wurde. Auch die Lekture war namlich in erste Linie Gramma-
tikunterricht, d. h. es wurden wiederum die Texte zeilenweise diktiert
und dann Wort fur Wort nach qualitas, comparatio, genus, numerus,
figura, casus usw. durchgehechelt. Es gibt eine eigene Abhandlung
Priscians, in der dies exemplarisch fur die Anfangsverse der zwolf Ge-
sange von Vergils Aneis durchgefiihrt ist.

M. D. u. H., ich weil} nicht, welche Erinnerungen Sie an den La-
teinunterricht in der Schule haben, aber ich glaube doch, dal3 Sie Ihrem
Lateinlehrer mittlerweile einige Abbitte geleistet haben und dal} Sie dem
Schicksal dafur dankbar sind, in diesem und nicht in einem friheren
Jahrhundert geboren zu sein.

Der Inhalt der Texte lief also eher beilaufig mit, und es hing
durchaus von der Qualitat des Lehrers ab, was er daraus machte. Wel-
che Autoren gelesen wurden, ergab sich aus der Ausstattung der Klo-
sterbibliothek, fur die es keine Normen gab, aber drei Autoren standen
eigentlich immer am Anfang und sind deshalb auch in zahlreichen
Handschriften Uberliefert: Avian, Cato und Vergil.

Werfen wir einen kurzen Blick auf diese drei Autoren. Avian lebte
im 4. oder 5. Jahrhundert n. Chr. und hat 42 Fabeln in lateinischen Ver-
sen verfaldt. Sie sind in mehr als 100 Handschriften seit dem 9. Jahr-
hundert, vorwiegend aber aus dem Spatmittelalter Uberliefert; letzteres
bedeutet, dal® die Handschriften immer wieder erneuert werden mul3-
ten, mithin also tatsachlich verwendet wurden. Es gibt auch Kommenta-
re zu Avian, darunter einen von Alkuin, dem Kultusminister Karls des
Grolden.

Die Fabeln folgen dem Vorbild Aesops, auf den sich der Autor im
Vorwort ausdrucklich beruft, und bildeten den Stoff spaterer Dichter, so
etwa im 17. Jahrhundert fur Lafontaine. Ich nenne aufs Geratewohl ei-
nige Titel: Nr. 2 "Die Schildkrote und der Adler", Nr. 5: "Der Esel in der
Léwenhaut", Nr. 13 "Stier und Ziegenbock", Nr. 15 "Kranich und Pfau",
Nr. 31 "Maus und Ochse", Nr. 34 "Ameise und Grille", Nr. 37 "Hund und
Lowe", Nr. 41 "Regen und Tonkrige" usw. Das Latein ist ziemlich
schwierig und auch sehr weit vom normalen mittelalterlichen Latein ent-
fernt; ich glaube also, dal} sich der Unterricht auf das Analysieren der
einzelnen partes orationis beschrankte.

Auf Avian folgten die Dicta oder Disticha Catonis, moralische Le-
bensregeln, ebenfalls in Versen. Sie sind im 3. Jahrhundert nach Chri-
stus entstanden, wurden aber dem alten Cato zugeschrieben, einem
erzkonservativen romischen Politiker, der als eine Art moralisches
Denkmal in die Verderbnis der spaten Republik hineinragte. Daraus
eine kurze Kostprobe:

Nil temere uxori, de sérvis créde querénti:

Sémper enim muliér, quem coéniux diligit, 6dit. —

"Glaube deiner Ehefrau nicht ohne weiteres, wenn sie sich Uber die
Sklaven beklagt; denn die Frau hal3t immer denjenigen, den der Mann
bevorzugt."

Ein zweites Beispiel:



Dissimula laesus, si non datur dltio praésens:

Qui celare potést odium, post laédere, quém vult. —

"Mach gute Miene zum bosen Spiel, wenn du dich nicht sofort rachen
kannst. Wer es schafft, seinen Hal} zu verhehlen, kann sich spater ra-
chen, an wem er will."

Diese Lekture muf} fur etwa zehnjahrige Knaben sicher sehr spannend
und in ihren Empfehlungen, wie das zweite Beispiel zeigt, ungemein
charakterbildend gewesen sein — vor allem unter christlichen Gesichts-
punkten.

Nun aber folgte der Schulautor schlechthin, Vergil. Publius Vergi-
lius Maro lebte von 70 — 19 v. Chr. zur Zeit der sog. goldenen Latinitat
und begluckte, von Kaiser Augustus gesponsort, die Romer mit einem
Nationalepos uber ihre Fruhgeschichte, der Aeneis.

®

Die Aeneis schildert, nach dem Vorbild von Homers Odyssee,
wie Aeneas mit seiner Grof3familie aus dem brennenden Troja flieht,
nach einigen Irrfahrten in Karthago landet, dort eine Love-Story mit Ko-
nigin Dido erlebt, sich dann aber als pflichtbewulRter Romer doch los-
reil’t und nach ltalien weitersegelt, damit seine Enkel Romulus und
Remus dort Rom grinden kénnen. Dal dieses Epos fur die antik-
heidnischen Schulen zur Standardlekture wurde, bedarf keiner naheren
Begrundung.

Dal} dies aber auch im Mittelalter so blieb, beruht auf zwei Um-
standen: 1. stand die mittelalterliche Schule unbeschadet des Religi-
onswechsels vollig in antiker Tradition. Um Vergil kam man schon allein
deshalb nicht herum, weil fast alle Beispielsatze der Grammatiker aus
der Aeneis stammen; gleich das erste Beispiel Priscians lautet: Arma
virumque cano, und das ist nichts anderes als der Anfang des Epos.
Und 2. lief3 sich Vergil gewissermalien christlich eingemeinden: in der
4. Ekloge, einem anderen Werk des Autors, steht namlich der berihmte
Vers:

Ultima Camaei venit iam cérminis aétas.
Magnus ab integré saeclorum nascitur ordo.
lam redit ét virgo, redeunt Saturnia régna;
lam nova progeniés caelé demittitur alto.

Tu modo nascenti puero ...

Casta fave Lucina ... —

"Nun kommt das letzte Zeitalter gemaf der Verkindigung der Sibylle
von Cumae. Eine grol’e Ordnung der Jahrhunderte entsteht vollig neu.
Schon kehrt auch die Jungfrau wieder, kehrt wieder die Herrschaft Sa-
turns; schon steigt ein neues Geschlecht vom hohen Himmel hernieder.
Du, keusche Lucina, sei gnadig dem eben geborenen Knablein ..."

Hier wird also der Anbruch eines neuen Zeitalters unter dem Bilde des
Kindes, das von einer Jungfrau geboren wird, gefeiert; deshalb deutete
man diesen Vers im Mittelalter als Prophezeiung der Geburt Christi, und



Vergil liel3 sich als Christ ante litteram vereinnahmen. Dieser Verein-
nahmung verdankt Vergil es Gbrigens auch, dal} er in Dantes Divina
Comedia den Dichter durch Inferno und Purgatorio fuhren darf.

Auf Vergil folgten, je nach dem Bestand der Klosterbibliothek, zur
Karolingerzeit die Werke von etwa einem Dutzend spatantiker christli-
cher Schriftsteller, deren Namen wir aus Bibliothekskatalogen entneh-
men konnen, aber auch aus Lekturelisten, wie sie etwa Cassiodor oder
Alkuin aufgestellt haben. Diese Autoren sind heute praktisch nieman-
dem mehr bekannt; deshalb nur eine kurze Nennung der Namen: Sedu-
lius, luvencus, Avitus von Vienne, Prudentius, Prosper Tiro, Paulinus
von Nola, Paulinus von Périgueux, Arator, Venantius Fortunatus, Proba,
Symphosius und Aldhelm. (Proba war ubrigens wirklich eine Dame.)

Einen naheren Blick lohnt vielleicht Venantius Honorius Clemen-
tianus Fortunatus. Er ist um 530 in Oberitalien geboren, ging dann aber
uber die Alpen (wobei er vielleicht auch durch Passau kam) und zog ins
Merowingerreich; dort bereiste er der Reihe nach die verschiedenen
Hofe. Er verfaldte zahlreiche panegyrische Gedichte, aber auch Heili-
genleben und Hymnen, darunter einen besonders schonen Kreuzes-
hymnus. Von lokaler Bedeutung ist folgender Vers aus der Beschrei-
bung einer Pilgerfahrt vom Rhein nach lItalien: "Du kommst nach Augs-
burg, wo Wertach und Lech zusammenflie3en. Dort verehrst du die
Gebeine der heiligen Martyrerin Afra. Wenn dann der Weg frei ist und
dir nicht der Bayer entgegen tritt ..., so ziehe Uber die Alpen." Das ist
eine der ersten Nennungen Bayerns in den Quellen uberhaupt.

Vom Kreuzeshymnus des Venantius Fortunatus abgesehen, ge-
hort keines dieser Werke der Weltliteratur an. Sie verschwinden im Lau-
fe der Zeit auch aus dem Lekturekanon. Statt dessen treten im Hoch-
mittelalter die richtiggehend heidnischen Autoren der Antike in den Vor-
dergrund. Dies konnen wir den Bibliothekskatalogen, aber z.B. auch der
Lektureliste Konrads von Hirsau aus dem 12. Jahrhundert, entnehmen.
Wir finden jetzt u.a. Cicero, Juvenal, Lukan, Ovid, Sallust und Statius.

Nun stellt sich aber die Frage nach der Spannung zwischen
Theorie und Praxis. Diese Autorenlisten sind ja mit den heutigen Lehr-
planen vergleichbar, die auch nicht unbedingt mit der Schulwirklichkeit
ubereinstimmen. Wir mussen also weitere Quellen hinzuziehen. Dafur
gibt es drei Moglichkeiten. Die erste sind die mittelalterlichen Biblio-
thekskataloge, die, wie Sie wissen, systematisch gesucht und ediert
werden. Dal} ein Buch in einer Klosterbibliothek vorhanden ist, bildet ja
die Voraussetzung dafur, dal} es in der Klosterschule gelesen werden
kann.

Nehmen wir als Beispiel die Liste der Bucher, die der Passauer
Chorbischof Madalwin im Jahre 903 der Dombibliothek tUberlassen hat.
Dort finden wir unter einer eigenen Uberschrift De arte grammatica fol-
gende Titel: Donatum minorem et maiorem et opus Albini in Donatum —
"den kleinen und den grof3en Donat und den Kommentar des engli-
schen Abtes Albinus zum Donat"; ... opus Boecii de consolatione philo-
sophie bene glosatum — "Das Werk des Boethius Uber den Trost der
Philosophie mit ausfuhrlichem Kommentar"; ... libros Martiani Minei Fe-
licis Capelle pleniter in VIl liberales artes — "die Bucher des Martianus
Capella zu allen sieben freien Klnsten"; carmen paschale Sedulii in
vetus et novum testamentum — "das Carmen paschale des Sedulius



zum alten und neuen Testament"; ... carmen Aratoris subdiaconi in ac-
tus apostolorum — "das Epos des Subdiakons Arator Uber die Apostel-
geschichte"; et libri Catonis Illl et fabule Aviani — "und vier Bucher Disti-
chen des Cato und die Fabeln des Avian"; ... epigrammata Prosperi et
psichomachia Prudentii — "die Epigramme des Prosper und die Psy-
chomachie des Prudentius"; enigmata Simphosii et Althelmi — "die Rat-
sel des Symphosius und des Aldhelm"; ... decem egloge et georicon
Virgilii, liber Servii plenissimus in totum Virgilium — "die zehn Eklogen
und die Georgika des Vergil, den vollstandigen Kommentar des Servius
zum ganzen Vergil".

Im Verzeichnis der Dombibliothek von 1259 finden wir noch die-
selben Autoren, aber es sind viele hinzugekommen, so Martial, Horaz,
Terenz, Makrobius, Statius, Cicero (in mehreren Exemplaren), Persius.
Die Bucher von Sedulius und Prosper sind bezeichnenderweise als an-
tiquus (alt) bzw. vilis (unscheinbar) gekennzeichnet.

Auf den Lektureunterricht konnte — aber mulf3te nicht — der Unter-
richt der weiteren artes, also Rhetorik, Dialektik, Arithmetik, Geogra-
phie, Astonomie und Musik folgen. Aber diese Facher mit der gleichen
Ausfuhrlichkeit zu betrachten wie die Grammatik wirde den Rahmen
dieser Vorlesung sprengen. Wir gehen deshalb Uber zu einem anderen,
auch heute noch aktuellen Thema.

6. KAPITEL.:
SUB VIRGA DEGERE - DIE GESCHICHTE DER DISZIPLIN IN DER
SCHULE

DIE ODE FORM DES UNTERRICHTS, die wir bisher kennengelernt
haben, die auf weite Strecken im Auswendiglernen teils unverstandener
Texte, teils im mechanischen Wiederholen von Melodien bestand, fuhr-
te fast zwangslaufig zu Disziplinproblemen. Wir wollen uns in diesem
Kapitel mit der Frage beschaftigen, wie in den Schulen die Disziplin
hergestellt und aufrechterhalten wurde. Dabei spannt sich erneut eine
Kontinuitatslinie von der Antike ins Mittelalter und weiter in die Neuzeit
bis fast in das 21. Jahrhundert hinein. Die Schule endet dabei nicht an
der Tur des Klassenzimmers. Die Klosterschuler standen den ganzen
Tag unter der Aufsicht des Schulmeisters; wir werden spater sehen, wie
die Zoglinge der Jesuitenschulen auch auf3erhalb des Unterrichts stan-
dig beschaftigt wurden. Und noch im 19. Jahrhundert wurden Kinder,
die kriminell auffallig wurden, nicht ihren Eltern, sondern dem Schulleh-
rer zur Bestrafung Ubergeben.

Wie weit die Uberwachung der Klosterschiiler ging oder jeden-
falls gehen sollte, zeigt folgendes Beispiel aus den Consuetudines von
Cluny. (Unter consuetudines versteht man, Sie erinnern sich, die Aus-
fuhrungsbestimmungen zur Ordensregel, in denen die Détails des tagli-
chen Lebens geregelt werden.) Fur Cluny, eines der grof3ten und be-
ruhmtesten Kloster des Abendlandes, erfahren wir dabei in Buch 3 Ka-
pitel 8 Folgendes®:

® Ed. Achery, Spicilegium ... I, Paris 21723 [ND 1967] S. 688.



"Wenn einer von den Schulern nachts austreten muf, soll er zu-
nachst den Lehrer wecken. Dieser soll aufstehn, Licht machen, die La-
terne anzunden und dann einen anderen Knaben aufstehen lassen.
Wahrend einer von beiden die Laterne hochhalt, soll der Lehrer zwi-
schen ihnen gehen. Auf diese Weise soll er sie hinfuhren und zuruck-
fuhren und die Kerze nicht ausloschen, bis sich beide wieder niederge-
legt haben."

Ob das wirklich und immer so gehandhabt wurde, ist im Nachhi-
nein kaum festzustellen. Ganz so liickenlos kann die Uberwachung
aber nicht gewesen sein, wenn, wie wir uns erinnern, Walafrid Strabo
im Kloster heimlich das Schreiben erlernen konnte...

Wie dem auch sei, es wird Zeit, dal} wir das wichtigste padagogi-
sche Argument des antiken, mittelalterlichen und frihneuzeitlichen Leh-
rers kennenlernen. Ich zeige lhnen noch einmal die Abbildung aus dem
1. Kapitel:

®

Volo studere, pie magister (ich mochte etwas lernen, du zuverlassiger
Lehrer), sagt der Schulanfanger auf der Abbildung. Aber auch ohne den
Text wulte jeder mittelalterliche Betrachter sofort, worum es sich han-
delt, denn der Lehrer tragt das Symbol seiner Tatigkeit in Handen: die
Rute. Sub virga degere (unter der Rute leben) ist im Mittelalter ein Syn-
onym fur "zur Schule gehen".

Die Abbildungen lassen sich problemlos vermehren. In der Ma-
nesseschen Liederhandschrift finden wir den Dichter Frauenlob abge-
bildet; er selbst und sein Gehilfe halten eine Rute in Handen, und unten
sieht man die Schuler:

®

Das Siegel der Schule der Stadt Hoxter zeigt den Lehrer, wie er einen
vor ihm knienden Schuler mit der linken Hand am Kinn festhalt und mit
der rechten Hand die Rute schwingt. Der langobardische Konig Cu-
nincpert belohnte den Magister Felix dadurch, dal} er ihm eine golden
und silbern verzierte Rute zum Geschenk machte. Die Rute Papst Gre-
gors des Grol3en, die er angeblich beim Musikunterricht verwendet hat-
te, wurde noch drei Jahrhunderte spater als Reliquie verehrt.

Mehr noch: die Rute ist geradezu das Erkennungszeichen fur
das erste Fach des Triviums, die Grammatik. Die als Frau dargestellte
grammatica halt ebenfalls die Rute in der Hand. Auf der folgenden Ab-
bildung plaudert sie mit Priscian:

®

Und hier zeigt sie ihr Lernmittel und ihre Lehrmethode, Buch und Rute,
auf einem Bild:

®



Zu den Bildern kommen literarische Zeugnisse hinzu, die bele-
gen, dal die Rute wahrend des Unterrichts in standigem Gebrauch war.
Eher harmlos geht es zu, als im Jahre 917 Bischof Salomon von Kon-
stanz das Kloster St. Gallen besucht: die Schuler fordern ihn auf, an
diesem Tag selbst den Unterricht zu halten. Er akzeptiert und legt mit
den Worten: "Wenn ich auf dem Stuhl des Lehrers sitzen soll, so habe
ich auch sein Recht zu brauchen" die Rute neben sich. lhre Anwendung
erweist sich dann zwar als Uberflussig, weil die Schuiler gut vorbereitet
sind, aber am 26.4.937 geht die Sache ebenfalls in St. Gallen weniger
harmlos aus; ich komme nachher darauf zurlck.

Um 1100 berichtet Guibert von Nogent in seiner Autobiographie,
wie es ihm in der Schule erging: "Eines Abends kam ich nach dem Un-
terricht, bei dem ich grundlos geprugelt worden war, zu meiner Mutter.
Als diese mich, wie es ihre Gewohnheit war, zu fragen begann, ob ich
an diesem Tag bestraft worden sei, und ich, um den Lehrer nicht blof3-
zustellen, dies ganzlich verneinte, zog jene, ob ich wollte oder nicht,
mein Hemd hoch und entdeckte die blaulich verfarbten Striemen auf
dem Rucken und wie durch die Schlage mit der Rute Uberall die Haut
aufgeplatzt war. Und sie war entsetzt, wie da meine zarte Gestalt so
ubermalige Strenge hatte erleiden mussen, und rief verwirrt, emport
und unter Tranen: 'Niemals sollst du Kleriker werden, wenn du beim
Unterricht solche Strafen ertragen muf3t.' "

Die Schlage erfolgten Ublicherweise auf den blofden bzw. nur mit
dem Hemd bekleideten Ricken. Die Aufforderung exuimini (zieht euch
aus!) war in der Klosterschule das Signal fur die Bestrafung. Eine mit-
telalterliche Lateingrammatik, eine Art Nachhilfebuch, trug den Titel
"Sparadorsum"” (Ruckenschoner), weil ihr Gebrauch den Ricken des
Schulers vor den Schlagen des Lehrers bewahrte. Auch auf die Hande
wurde geschlagen, wodurch der Lehrer schneller reagieren konnte, weil
das umstandliche Ausziehen wegfiel. Schlage auf den Hintern scheinen
erst im spateren Mittelalter Ublich geworden zu sein. Dagegen wird
mehrfach das Ziehen bzw. Ausreilen der Haare erwahnt.

Das Schlaginstrument war die Weidenrute, die wahrend einer Art
Schulausflug fur das ganze Jahr auf Vorrat geschnitten wurde; diesen
Ausflug nannte man virgatum ire. Die deutsche Bezeichnung fur die
Rute ist beseme. Schlage mit der blof3en Hand waren in der Kloster-
schule theoretisch verpont; der Lehrer durfe den Schuler auf keinen Fall
von Haut zu Haut beruhren, heil3t es z.B. in den Consuetudines von
Cluny. Die Praxis sah allerdings anders aus, wie aus diesem Verbot,
aber auch aus positiven Quellenbelegen, etwa Uber Ohrfeigen und Ful3-
tritte, hervorgeht. Es gibt auch Berichte Uber noch scharfere Strafmal}-
nahmen. So wurde beispielsweise in St. Gallen der junge Graf Walo mit
der Peitsche traktiert, jedoch ohne sichtbaren Erfolg.

Bestraft wurden die Schuler nicht nur, um die Disziplin wahren
und ihren Mutwillen zu ahnden, sondern auch bei bloRen Fehlern und
schlechten Leistungen oder bei unerwiunschtem Eifer. Ein verbreiteter
Schreibervers lautet: Si non bene scribis, scribam tua dorsa flagellis
(wenn du nicht gut schreibst, beschreibe ich deinen Ricken mit der
Peitsche). Von der heiligen Ohrfeige der Kaiserin Adelheid war im Kapi-
tel ber den Musikunterricht bereits die Rede. Im Spatmittelalter wird in
einer Quelle den Lehrern ausdrucklich erlaubt, die Kinder wahrend der



Prozession mit Ohrfeigen sowie dem Ziehen an Haaren und Ohren zur
Ordnung zu rufen.

Der Schulbesuch war also, so konnen wir zunachst einmal resu-
mieren, mit schmerzlichen — mit regelmafigen schmerzlichen Erfahrun-
gen verbunden, denen niemand entgehen konnte; nicht einmal der
bravste und beste Schuler. Trotzdem mussen wir uns — auch im Sinne
einer heutigen Diskussion uber Gewalt in der Schule — fragen, ob durch
diese Strafen "Gewalt" an den Kindern ausgeubt wurde und ob die
Zeitgenossen die herrschende Praxis als "Gewalt" oder nicht vielmehr
als ganz normal empfunden haben. Die Mutter des Guibert von Nogent
kommt ja offenbar gar nicht auf die Idee, dem Lehrer die Schlage zu
verbieten (obwohl es sich um einen Privatlehrer handelt), sondern sie
sieht die einzige Moglichkeit im Abbruch des Unterrichts.

Wir mussen uns also fragen: wie stand man im Mittelalter Uber-
haupt zur Anwendung von Gewalt, welchen Gewaltbegriff hatte man?
Und wer durfte Gewalt anwenden?

Zunachst einmal ist interessant, dal} es im Mittelalter keinen
Straftatbestand "Korperverletzung" gibt. Es gibt Mord, Totschlag, Kinds-
totung, Raub, Brandstiftung, Gotteslasterung, Meineid, Zauberei, Fal-
schung, Verleumdung, Sodomie, Entfuhrung, Notzucht, Ehebruch,
Kuppelei, Verrat, Landfriedensbruch, Abtreibung, Selbstmord, Dieb-
stahl, Gefangenenbefreiung — aber keine Korperverletzung. Blessuren,
die nicht zum Tode fuhren, sind also offenbar etwas, das eben vor-
kommt.

Dem konnte man entgegenhalten, dald die germanischen Volks-
rechte, etwa die Lex Baiwariorum', lange Listen (iber Wergeldzahlun-
gen bei korperlichen Schadigungen enthalten. Z.B. betragt das Wergeld
fur die Totung eines freien Mannes 160 solidi, fur ein ausgeschlagenes
Auge oder fur eine abgehauene Hand oder einen Fuld 40 solidi. 12 soli-
di mufd zahlen, wer einem Mann einen Daumen abschneidet; wer einen
Schneidezahn ausschlagt; wer eine Kopfverletzung zufugt, bei der das
Gehirn austritt; wer jemanden von einer Brucke ins Wasser stoldt; wer
erfolglos versucht, eine Frau zu vergewaltigen; wer einer Frau die Klei-
dung bis uUber das Knie hochhebt; wer einer Jungfrau die Haare ab-
schneidet; oder wer mit einer freien Frau mit deren Einwilligung Ge-
schlechtsverkehr treibt und sich dann weigert, sie zu heiraten usw.

Der Hinweis auf das Wergeld ist zutreffend, aber kein Gegenbe-
weis, denn es handelt sich beim Wergeld nicht um eine Strafe und auch
nicht um Schmerzensgeld, sondern um Schadenersatz fur die Wert-
minderung. Ein Knecht, dem eine Hand fehlt, ist fur seinen Herrn weni-
ger wert als einer, der mit beiden Handen zupacken kann; und eine
Frau, die angetastet wurde, l1al3t sich schwerer verheiraten. Entspre-
chend gehen diese Zahlungen auch nicht an das Opfer, sondern bei
Leibeigenen an den Grundherrn und bei Frauen an die mannlichen
Verwandten.

Wenn allerdings der Staat selbst als Strafender auftrat, bediente
er sich, vor allem vom spateren Mittelalter an, in grof3tem Umfang ge-
walttatiger Methoden. Das spatmittelalterlich-fruhneuzeitliche Strafrecht
verwandte ein umfangreiches Arsenal brutalster korperlicher Strafen,

10 sic! Schreibungen wie Baiuvariorum, Baiuwariorum etc. sind falsch.



die bewul3t 6ffentlich — und damit auch vor den Augen der Kinder —
vollzogen wurden. Wie attraktiv ein solches Schauspiel gerade fur
Schuler war, zeigt noch die Schulordnung der Jesuiten, die den Schu-
lern den Besuch offentlicher Hinrichtungen ausdrucklich verbietet.

Eine weitere Uberlegung: im Mittelalter gab es das nicht, was wir
heute das "Gewaltmonopol des Staates" nennen. Jedermann war be-
fugt, sein "gutes Recht" notfalls auch mit Gewalt durchzusetzen, wenn
andere Mittel versagten. Die Fehde war ein legitimer Rechtsbehelf. Die
Gottesfriedens- und Landfriedensbewegungen des spateren Mittelalters
versuchten gar nicht erst, die Fehde zu verbieten, sondern legten es
darauf an, sie "auszutrocknen", indem sie ihre rechtmafige Durchfluh-
rung immer schwereren Bedingungen unterwarf. So war sie etwa nur an
bestimmten Wochentagen zulassig usw.

Vor diesem Hintergrund mul3 man auch die Behandlung der
Schulkinder sehen, und es ist nicht erforderlich, zur Erklarung auf die
Bibelstellen zu verweisen, die das Prugeln der Kinder empfehlen. Ich
will sie aber trotzdem vorfuhren, denn sie wurden naturlich jedem ent-
gegengehalten, der sich fur eine menschlichere Behandlung der Kinder
einsetzte.

Wir lesen etwa im Buch der Spriche Salomos: "Erspare dem
Kind nicht die Strafe. Wenn du es namlich mit der Rute schlagst, wird
es nicht sterben. Indem du seinen Korper mit der Rute schlagst, befreist
du seine Seele aus der Holle." Oder: "Die Peitsche ist fur das Pferd, der
Zaum fur den Esel, und die Rute fur den Rucken des Toren." Oder: "Die
Torheit wohnt in den Herzen der Knaben. Die Zuchtrute muf} sie von
dort vertreiben." Oder im Hebraerbrief: "Denn wen der Herr liebt, den
zuchtigt er. Er schlagt jeden, den er als Sohn anerkennt. ... Welcher
Sohn wird nicht von seinem Vater gezuchtigt?" Jedoch bestatigten die-
se Bibelstellen allenfalls die schon bestehenden Auffassungen der Er-
wachsenen und riefen sie nicht etwa erst hervor.

Und dann mochte ich noch Walther von der Vogelweide zitieren,
weil dies auch die heutige Sekundarliteratur und Festredner gerne tun,
und sei es auch nur, um die erloschene Aufmerksamkeit der Horer wie-
derzubeleben. Walther schreibt:

Nieman kann mit gerten

Kindes zuht beherten:

Den man zéren bringen mac,

Dem ist ein wort als ein slac.
(Niemand kann mit Schlagen die Erziehung eines Kindes erzwingen.
FUr denjenigen, den man Uberhaupt zum ehrenwerten Menschen erzie-
hen kann, fur den hat ein Wort dieselbe Wirkung wie ein Schlag.) (Das
mittelhochdeutsche "mdgen" bedeutet "konnen", nicht "gerne wollen",
wie auch aus dem Wort "Macht" hervorgeht.)

Wenn man allerdings in der Edition vier Seiten weiterblattert,
stoRt man auf folgenden Spruch desselben Autors:

Die veter habent ir kint erzogen,
Dar ane si béde sint betrogen:

Si brechent dicke Salomdnes Iére.
Der sprichet, wer den besmen spar,



Daz der den sun versume gar:

Des sind die ungeberten gar an ére.

(Die Vater haben ihre Kinder in einer Weise erzogen, dal} sie beide als
Betrogne dastehen. Sie beachten oft die Lehre Salomos nicht. Der
spricht: wer die Rute schont, der versaumt seine Pflichten als Erzieher.
Deshalb sind die, die nicht geschlagen wurden, auch schlecht angese-
hen.) Walther von der Vogelweide hat eben keine eigene Meinung; er
schreibt das, was die Leser horen wollen.

Ubrigens weist schon ein mittelalterlicher Kommentator darauf
hin, dafd der Umkehrschlul® "Wer seine Kinder zuchtigt, der liebt sie
auch" nicht ohne weiteres gultig ist. Zu dem ganzen Fragenkomplex
gibt es ausgedehnte Fachliteratur der padagogischen "Experten” des
Mittelalters, die allerdings stets an den Berichten Uber die tatsachlichen
Zustande kontrolliert werden muf}; die theoretischen Diskussionen einer
elitdren Gruppe und die Praxis in den ganz normalen Schulen konnten
auch damals schon weit auseinander gehen.

Popularer sind jene Erzahlungen, die zeigen wollen, wie die Kin-
der mi3raten, wenn sie nicht streng genug erzogen und ihre destrukti-
ven Neigungen nicht rechtzeitig unterdruckt werden. Es gibt die Ge-
schichte von dem Sohn, der bereits am Galgen hangt und seinem Va-
ter, der zu ihm kommt, die Nase abbeil3t, mit der Begrindung: "Hattest
du mich strenger erzogen, ware ich nicht in diese Situation gekommen."

Dal} die Menschen, und vor allem die Kinder, eine Neigung zum
Bdsen hatten, der man entgegenwirken musse, ist demnach im Mittelal-
ter allgemeine Ansicht, die sich folglich auch in den Regelwerken flr
das Zusammenleben in der Gemeinschaft niederschlagt; z.B. in der
Kanonikerregel des Bischofs Chrodegang von Metz: "Denn jegliches
Alter von Kindheit an ist zum Bosen geneigt. Deshalb mussen alle Kin-
der und Heranwachsenden innerhalb des Klerus in einem Raum unter-
gebracht werden, damit sie die Jahre des ungefestigten Alters nicht in
Wollust, sondern in kirchlicher Disziplin verbringen." Etwas anderes ist
die Auffassung, der Mensch sei nicht nur zum Bosen geneigt, sondern
selbst von Natur aus bose. Diese Auffassung, die die Strafe zum
Selbstzweck werden liel3 — der "bose Wille" des Kindes musse zuerst
"gebrochen" werden, ehe ein guter Mensch aus ihm werden kdnne —,
kam erst in der Folge der Reformation auf.

Wenn also die korperliche Bestrafung der Kinder als etwas ganz
Normales galt, so heil3t das allerdings nicht, es hatte keine Strafexzes-
se gegeben, die auch von den Zeitgenossen als solche empfunden
wurden. Auch dafur gibt es zahlreiche Quellen. Dal} beispielsweise
Martin Luther an einem einzigen Vormittag funfzehnmal begriindeten
Anlal} zur Prugelstrafe gegeben haben soll, scheint doch eher un-
glaubwirdig. Der Sachsen- und der Schwabenspiegel stellen Regeln
auf, wann ein Lehrer, der seine Strafgewalt Uberschreitet, seinerseits zu
bestrafen ist. Hier aus dem Sachsenspiegel:

®

Slet aber ein man ein kint tot, he sal sin volle wergelt geben. Schilt aber
ein man ein kint, ader rouft hez, ader slet hez mit besemen, durch sine
missetat, he blibet is ane wandel. (Schlagt jemand ein Kind tot, so mul}



er das volle Wergeld zahlen. Schilt aber jemand ein Kind oder zieht er
es an den Haaren oder schlagt er es mit der Rute wegen einer
Missetat, so bleibt er straffrei.) Das Schlagen mit anderen Instrumenten
als der Rute und grundloses Schlagen sind also nicht erlaubt. Im
Schwabenspiegel heildt es noch, wenn die Strafe zum Nasenbluten fuh-
re, sei das unbedenklich; blutende Wunden durften aber nicht beige-
bracht werden.

Auch die spatmittelalterlichen Schulordnungen zahlen die zulas-
sigen Strafen auf, z.B. 1478 fur Braunschweig: /tem de mestere ... en-
schullen de ore scholere nicht unredeliken vorweldigen, treden edder
unwertliken stoten, sunder se schullen dar inne vornuftiger wesen wan
de scholere. (Die Lehrer sollen ihre Schuler nicht schlagen, treten oder
stol3en, sondern sie sollen sich vernunftiger verhalten als die Schuler.)
Solche Bestimmungen bedeuten, da wir uns im Mittelalter noch vor der
selbstlaufenden Regelungswut der neuzeitlichen Gesetzgeber befinden,
dald fehlerhafte Handlungsweisen der Lehrer tatsachlich vorkamen.

Naturlich werden wir etwas mifdtrauisch, wenn im autobiographi-
schen Ruckblick berichtet wird, wie wir wiederum bei Guibert von No-
gent horen, der Lehrer sei ein volliger Ignorant gewesen, der durch sei-
ne Gewaltanwendung seine falschen Ansichten gegenuber den treffen-
den Einwanden des Schulers habe durchsetzen wollen.

Ein anderes Beispiel fur einen Strafexzel} bietet Johannes Butz-
bach, um 1500. Er gewohnt sich an, die Schule zu schwanzen, indem
er behauptet, er misse zu Hause seinen Eltern helfen. Der Schwindel
fliegt auf, als er eines Tages erklart, er habe den Bratspiel® drehen
mussen; nur sagt er das dummerweise an einem Freitag. Die Eltern
erfahren es, und (jetzt wortlich):

"Am nachsten Morgen schleppte mich meine Mutter zur Schule.
Als wir dort eintrafen, sagte sie zum Unterlehrer: 'So! da ware also un-
ser mildratenes Sohnchen, das so ungerne zur Schule geht! Ihr sollt ihn
einmal fur sein Schwanzen so richtig bestrafen, wie sich das so gehort!'
(und verliel3 dann die Schule). Der Unterlehrer packte mich in einem
Woutanfall und lie® mich auskleiden und sogleich an einer Saule festbin-
den. Grausam und unbarmherzig lief3 er mich mit den hartesten Ruten
auspeitschen, indem er selbst kraftig mitmachte. Aber meine Mutter, die
sich noch nicht weit von der Schule entfernt hatte, horte mein Geschrei
und mein jammerliches Geheul. Auf der Stelle kehrte sie um und vor
der Ture stehend schrie sie mit furchterregender Stimme, dal3 dieser
Schlachter und Scharfrichter mit dem Prigeln aufhoren solle. Der aber
achtete nicht auf diese Einwendungen ... Als er nun nicht im Entfernte-
sten aufhorte, gegen mich zu waten, brach meine Mutter mit Gewalt
durch die Ture ein. Sowie sie mich aber an die Saule gefesselt und den
schrecklichen Schlagen so hilflos ausgesetzt sah und wie sie meinen
blutiberstromten Koper wahrnahm, da brach sie ohnmachtig zusam-
men." Der Unterlehrer wird Gbrigens dann aus dem Amt gejagt und
nimmt in einer anderen Stadt einen Posten als Hilfspolizist an.

Stellen wir uns an dieser Stelle — ebenfalls aus durchaus aktuel-
lem Anlall — auch noch die Frage: gibt es Belege fur Gewalt der Kinder
untereinander und fur Gewalt der Schuler gegen die Lehrer? Es gibt
sie.



Die Schuler gingen taglich mit recht gefahrlichen Unterrichtsma-
terialien um: sie schrieben als Anfanger mit Griffeln auf Wachstafeln;
die Wachstafel ist, wie wir bereits gehort haben, in Wahrheit eine Holz-
tafel, die mit einer dunnen Wachsschicht Uberzogen ist, in die die Buch-
staben eingeritzt werden. Es gibt zumindest einen Bericht, wie ein
Schuler einen Mitschuler mit der Wachstafel erschlagen hat: das Opfer
hiel® Fulbert, der Vorfall ereignete sich um 850 an der Schule von St.
Peter zu Hamburg. Die fortgeschrittenen Schuler schrieben mit Ganse-
federn auf Pergament. Die Schreibfedern werden schnell stumpf und
mussen immer wieder mit dem Federmesser nachgeschnitten werden;
da die Federn recht sprode sind, muld das Federmesser sehr scharf
sein. Es bedarf nur geringer Phantasie, sich eine uneigentliche Ver-
wendung dieser Messer vorzustellen.

Wie gefahrlich auch schon die Schreibgriffel sein konnten, zeigt
in kurioser Weise folgende Abbildung zur Weltchronik Ottos von Frei-
sing Uber Casars Ermordung durch die Senatoren:

®

Sie erstechen ihn mit ihren Griffeln. Von daher erklart sich auch die Be-
hauptung, Kaiser Claudius habe seinen Gasten beim Betreten des Pa-
lastes das Schreibzeug abnehmen lassen; er wurde dann ubrigens von
seiner eigenen Frau vergiftet. Zu Casar ist noch zu sagen, dal} er natur-
lich nicht durch Griffel erstochen wurde, sondern schon mit richtigen
Dolchen. Ein Autor berichtet aber, dal} er bei dem Versuch, die Angrei-
fer abzuwehren, einem von ihnen mit seinem Schreibgriffel den Arm
durchbohrt habe. Dieses Détail ist wohl in der Abbildung mi3verstan-
den. Aber zurtck zur Schule.

Gewalt der Schuler gegen die Lehrer: am bekanntesten ist die
Legende von Sankt Cassianus: er habe im 4. Jahrhundert seine Schu-
ler beim Stenographieunterricht dermafl3en Ubel traktiert, dal} sie
schlieBBlich Uber ihn hergefallen und ihn mit inren Schreibgriffeln ersto-
chen hatten. Die Legende hat zwei kleine Schonheitsfehler. Erstens
handelt es sich um den Stenographieunterricht, also um den Unterricht
in den Tironischen Noten, bei dem damals ein Kompendium von ca.
13000 Zeichen zu erlernen war. Das war kein Unterrichtsgegenstand
fur Kinder, sondern fur Erwachsene, ware also heute eher an den
Volkshochschulen oder Universitaten anzusiedeln. Und zweitens waren
die Schuler Heiden, der Lehrer dagegen ein Christ, der durch dieses
Martyrium einen Platz im Heiligenkalender erlangte — was die histori-
sche Glaubwdurdigkeit der Erzahlung doch etwas einschranki.

Aus dem eigentlichen Mittelalter werden zwei Vorfalle vom Ende
des 12. Jahrhunderts berichtet: die Schuler des Klosters Adelberg nahe
Stuttgart sollen ihren Lehrer bei einem Spaziergang uberfallen und ihm
mit ihren Griffeln die Augen ausgestochen haben; ob es so war und ob
die Cassianus-Legende unbewul3t in den Bericht hineinspielt, ist schwer
zu beurteilen. Der zweite Vorfall: Die Chronik von Kloster Lauterberg
bei Halle berichtet, da® die Schuler den Scholastikus Rudolf tatlich an-
griffen und mit Stocken verprigelten. Der Chronist vermerkt allerdings
ausdrucklich, es habe sich um Schuler provectioris etatis (in vorgeruck-



tem Alter) gehandelt; nach heutigem Sprachgebrauch also um Schuler,
die bereits volljahrig waren.

Dramatische Formen nahm ein Vorfall an, bei dem sich die Schu-
ler gegen die drohende Bestrafung zu wehren versuchten. Am 26.4.937
wird der Lehrer der Klosterschule von St. Gallen daran erinnert, daf}
vom Vortag her noch eine Bestrafung ausstehe, die wegen des Feierta-
ges aufgeschoben worden war. Daraufhin (jetzt wortlich): "ward allen
befohlen, sich auszuziehen. Einen der Jungen schickte man in die obe-
ren Raume des (Schul)hauses, um die dort verwahrten Ruten herunter-
zuholen. Der aber rif3 in der Absicht, sich und seine Kameraden zu be-
freien, blitzschnell ein brennendes Holzscheit aus dem Ofen, steckte es
in das trockene Holz nachst dem Dach und fachte es an, soviel Zeit ihm
noch blieb. Wie ihm aber die Aufseher zuriefen, weshalb er sdume,
schrie er lauthals zurtck, das Haus brenne. Die trockenen Ziegel aber
fingen Feuer, und dazu wehte der Nordwind, und so ging das ganze
Gebaude in Flammen auf."

Das Feuer greift dann auch auf die benachbarte Kirche und die
ubrigen Gebaude Uber, so dald am Schlul} das halbe Kloster in Schutt
und Asche liegt. Der Bericht ist Ubrigens nicht nur wegen dieses Erei-
gnisses wertvoll, sondern auch, weil er uns uber die raumliche Anord-
nung von Schule, Kirche und Kloster informiert. Ich zeige Ihnen dazu
noch einmal den St. Galler Klosterplan:

®

Wenn der Wind von links kommt, tragt er tatsachlich das Feuer von der
Schule auf die Kirche und dann weiter zum Kloster. Wir durften un-
terstellen, daf3 die Kirche geostet sein soll. Der von links kommende
Wind ist also in der Tat ein Nordwind.

Einen gewissen Ausgleich fur den Schulfrust bildete das Fest,
bei dem einmal im Jahr nach Art der Saturnalien die Ordnung auf den
Kopf gestellt wurde. Der oben erwahnte Besuch Bischof Salomos in St.
Gallen fiel auf diesen Tag. Am Fest der unschuldigen Kinder wurde ein
Schuler zum Abt bestimmt, der die Funktionen des richtigen Abtes im
Kloster und auch in der Liturgie tbernahm, wobei diese von den Kin-
dern, aber auch den erwachsenen Monchen ins Groteske gezogen
wurde. Ahnlich wurde an den Domschulen ein Schiiler als Bischof ein-
gesetzt. Dieser Karneval nach Monchsart blieb das ganze Mittelalter
Uber bis in die Zeit der Gegenreformation in fortlaufendem Gebrauch,
was wir daraus entnehmen kénnen, dal} er standig verboten wurde, so
z.B. 1249 fur Kloster Prufening bei Regensburg, 1274 fur Salzburg,
1282 fur Eichstatt, 1407 fur Braunschweig; noch im 16. Jahrhundert
erteilte das Wurzburger Domkapitel seinem Ornatmeister eine scharfe
Ruge, weil er dem Knabenbischof die echten Mel3gewander ausgelie-
hen hatte. Erst der kooperierenden Humorlosigkeit von Gegenreforma-
tion und Aufklarung gelang es, dieses unvernunftige Spektakel zu un-
terdrucken.

Ich habe vorhin schon erwahnt, dal} im Mittelalter Gber den Sinn
der Ublichen Strafpraxis durchaus diskutiert wurde. Diese Diskussion
wurde in der Renaissancezeit unter Berufung auf einige antike Quellen-
texte philosophischer Art wiederaufgenommen. Sie fuhrt, etwa bei Co-



menius, zu der Uberlegung, kérperliche Strafen nur bei moralischen
Vergehen zu verhangen und nicht zu "Steigerung der Lernleistung”. Sie
gipfelt schliellich bei dem Schweizer Padagogen Pestalozzi in der For-
derung, eine Strafe nur zu verhangen, wenn der Bestrafte ihren Sinn
einsehe und deshalb die Bestrafung annehme.

Welche Alternativen gibt es aber zur korperlichen Bestrafung? Es
gibt die Maglichkeit psychologischer Einwirkung, und zwar im positiven
wie im negativen Sinn. Positiv kann der Ehrgeiz der Schuler angesta-
chelt werden, durch ausdruckliches Lob oder auch nur durch eine Rei-
hung der Schuler innerhalb der Klasse nach ihren Leistungen. Das
Konkurrenzdenken der Schuler zu fordern, war das bevorzugte Mittel
der Jesuiten, die korperliche Bestrafung generell ablehnten.

Negativ konnte man den Schuler der Beschamung und dem
Spott der Mitschuler aussetzen. Dazu gab es das jedenfalls zu meiner
Schulzeit noch praktizierte In-die-Ecke-Stellen oder auch Vor-die-Tur-
Stellen, und es gab bis ins 19. Jahrhundert den "Asinus". Der "Asinus"
war entweder eine Eselsmutze, die der Schuler tragen, oder ein holzer-
ner Esel, auf den er sich setzen mufte. Diese beiden Formen gingen
allerdings leicht wieder in eine korperliche Strafe Uber, denn in der Ecke
zu stehen bedeutete oft, dort zu knien, wobei man den Knien noch ein
Holzscheit oder getrocknete Erbsen unterlegen konnte. Auch der "Asi-
nus" konnte auf seinem Rucken eine scharfe Kante haben.

Wie auch immer, der Unterricht war kein Vergnigen, und selbst
das vorhin geschilderte Fest des Knabenabtes war nur eine kurze Pau-
se im strengen Schulalltag und konnte nichts an der Regel andern:
niemand erinnerte sich als Erwachsener gerne an die Schulzeit. Das
heil3t aber nicht, dal} die Schuler nicht einzelne ihrer Lehrer mochten
und manche sogar regelrecht verehrt haben.

Ein solches Beispiel ist etwa Hermannus contractus (18.7.1013 —
24.9.1054), der zugleich wegen seines personlichen Schicksals von
Interesse ist. Er war namlich, wie man heute formulieren wurde, ein
Schwerbehinderter. Sein Biograph, Berthold von Reichenau, berichtet,
dal’ er "sich von der Stelle, an die man ihn setzte, ohne Hilfe nicht
wegbewegen, nicht einmal auf die andere Seite drehen konnte" und
dald er "an Mund, Zunge und Lippen gelahmt war und nur gebrochene
und schwer verstandliche Worte langsam hervorbringen konnte." Es
war sein Gluck, dald er aus einer graflichen Familie stammte, die seine
Aufnahme ins Kloster durchsetzte, wozu, wie wir gehort haben, freilich
auch die Zustimmung von Abt und Konvent gehorte.

Hermann trat am 15.9.1020, also siebenjahrig, als Oblate ins
Kloster Reichenau am Bodensee ein, erhielt die normale Schulausbil-
dung, sogar die Weihen'" und wurde schlieRlich ein beriihmter Gelehr-
ter und Lehrer; es sind etliche seiner wissenschaftlichen und didakti-
schen Schriften Uberliefert. Die Frage darf erlaubt sein, ob er heute in
den bayerischen Schuldienst tbernommen worden ware.

Ein anderes Beispiel betrifft den Musikunterricht, der, wie wir be-
reits gehort haben, besonders schwierig war. Es wird berichtet, wie der
Konig mit seinem ganzen Hof im Kloster St. Gallen zu Besuch ist. Als
der Kantor, also der Musiklehrer, wahrend der Festmesse die Hand er-

1 . . ) )
Wohl nur bis zum Diakon, aber immerhin.



hebt, um dem Schulerchor den Einsatz zu geben, stehen drei Bischofe
aus dem Gefolge des Konigs auf, die dieser Kantor ehedem als Klo-
sterschuler unterrichtet hat, und reihen sich in den Schulerchor ein, um
so den Kantor oOffentlich zu ehren. Von Guido von Arezzo, der seine
Unterrichtsreform ausdricklich mit dem Interesse der Schiler motiviert,
war ebenfalls bereits die Rede.

Und wie sieht es heute aus? Korperliche Strafen, besonders
Schlage, galten bis weit ins 20. Jahrhundert als probates Erziehungs-
mittel, gerade auch in Bayern. Noch zu meiner Grundschulzeit waren
sie — auch als Folge von Wutausbruchen des Lehrers — gang und gabe,
und zwar sowohl von weltlichen als auch von geistlichen Lehrern. Kurz
vor der Jahrtausendwende, am 2.11.2000, trat ein "Gesetz zur Achtung
von Gewalt in der Erziehung" in Kraft, das von der damaligen rot-
grunen Koalition mit Zustimmung von FDP und PSD, aber gegen die
Stimmen von CDU/CSU beschlossen wurde. Dieses Gesetz anderte
das BGB, das Burgerliche Gesetzbuch, und zwar den Paragraphen
uber die elterliche Gewalt, die heute offiziell Personensorge heif3t. Der
zweite Ansatz dieses § 1631 BGB lautet nunmehr: "Kinder haben ein
Recht auf gewaltfreie Erziehung. Korperliche Bestrafungen, seelische
Verletzungen und andere entwirdigende Mal3nahmen sind unzulassig.
Das Gesetz sagt allerdings nicht, welche Strafen denn nun zulassig
sind.

7. KAPITEL.:
UNIVERSALBILDUNG ODER EMPLOYABILITY? — DIE SCHULE IM
SPATMITTELALTER UND IN DER NEUZEIT

DIE WIRTSCHAFTSVERBANDE werfen Schule und Universitat immer
haufiger vor, sie wurden ihre Absolventen nicht ausreichend auf das
sich anschlieRende Berufsleben vorbereiten. Allgemeinbildung sei
schon und gut, aber es musse mehr auf die "Employability" geachtet
werden. Dal} das Erziehungsziel der Arbeitgeberverbande der sofort
einsetzbare, auf seine Tatigkeit spezialisierte Arbeithehmer ist, der sei-
ne dkonomische Verwertung nicht durch einen weiteren Horizont und
durch eigene Gedankentatigkeit einschrankt, ist nicht verwunderlich —
auf der anderen Seite aber auch nicht ganz neu. Dieselbe Frage wurde
auch im Spatmittelalter aktuell, als die Handwerker und Kaufleute be-
gannen, ihre Kinder auf die Schule zu schicken, mit dem Angebot der
lateinisch dominierten Ausbildung in den Artes liberales aber nicht zu-
frieden waren. Sie verlangten eine alltagstauglichere Bildung, die ins-
besondere vom Ballast des Lateins befreit sein sollte.

Diese Entwicklung gehort aber in einen grolieren Zusammen-
hang. Im 13. Jahrhundert andert sich die Bildungslandschaft Europas
grundlegend, und zwar in einer Weise, die bis heute mafl3gebend ist.
Zunachst in Bologna, dann in Paris und schlieBlich einer ganzen Serie
weiterer Stadte entstanden als Bildungseinrichtungen mit Uberregiona-
ler Ausstrahlung und Klientel die Universitaten. lhre Entstehung wirkte
zuruck auf die Schulen, denen jetzt der anspruchsvollere Teil der Aus-
bildung, z.B. im Quadrivium, entzogen wurde.



Das wurde aber dadurch kompensiert, daf® das Interesse an ei-
ner schulischen Ausbildung insgesamt zunahm. Es erhielten jetzt mehr
Kinder als friher eine Schulbildung — wenn auch zuverlassige Zahlen-
angaben kaum zu gewinnen sind —, und zwar vor allem in den Stadten.
Zunehmende wirtschaftliche Tatigkeit ging einher mit einem starkeren
Gebrauch der Schrift: vieles, was in der agrarischen Gesellschaft des
frGhen Mittelalters symbolisch und mundlich vereinbart wurde, erforder-
te in der Stadtgesellschaft eine schriftliche Festlegung, d.h. eine Urkun-
de.

Die fruhmittelalterlichen Urkunden waren durchweg in lateini-
scher Sprache verfaldt; von der 2. Halfte des 13. Jahrhunderts an be-
dient man sich aber haufiger statt dessen des Deutschen — eines Deut-
schen ubrigens, das von der mittelhochdeutschen Literatursprache
deutlich abweicht und aul3erst schwer zu verstehen ist. Es sind zwar
immer noch die kirchlichen Einrichtungen, die die Schulen betreiben,
aber die stadtischen Behorden beginnen sich fur sie zu interessieren
und sich in ihre Belange einzumischen. Ganz allmahlich wandeln sich
so die Kloster- und Pfarrschulen in Ratsschulen unter der weltlichen
Obrigkeit als Schulherren.

Diese Entwicklung wird begunstigt durch Veranderungen in den
Klosterschulen selbst, jedenfalls in den Klosterschulen der alten Orden
der Benediktiner und Zisterzienser. Diese dienen immer weniger der
Ausbildung des eigenen Nachwuchses, um den es im Spatmittelalter
ohnehin schlecht bestellt ist, sondern werden zunehmend von externen
Schulern besucht. Aul3erdem sind es nicht mehr die Monche selbst, die
den Unterricht halten, sondern es wird ein Weltkleriker oder Laie als
Schulmeister eingestellt. Der erste bayerische Beleg fur einen weltli-
chen Schulmeister an einer Klosterschule stammt von 1395 fur St. Ul-
rich und Afra in Augsburg. Der Einflul} des Stadtrates auf die Kloster-
schule kommt so zustande, dal} der Rat dem Kloster bei der Verwal-
tung seiner Guter "behilflich" ist, indem er ihm einen "Pfleger" zur Ver-
fugung stellt. Aus der Hilfe wird Kontrolle, aus der Kontrolle Einflul3-
nahme und Fremdbestimmung, bis schlie3lich die Stadtrate formliche
Schulordnungen erlassen und die Schulmeister zum Gehorsam gegen
die weltliche Obrigkeit verpflichten.

Die Ratsschulen sind aber nach wie vor Lateinschulen, deren
Lehrplan immer noch dem entspricht, was wir fur die frihmittelalterli-
chen Klosterschulen kennengelernt haben, und deren Unterrichtsspra-
che eben das Latein ist. Daneben entstehen aber auch, auf privater
Basis und Initiative, "deutsche" Schulen, wobei deutsch in der Sekun-
darliteratur gerne altertimelnd vorne mit  geschrieben wird. Der Stadt-
rat beschrankt sich hier auf eine blof3e Rechtsaufsicht.

Die "deutschen" Schulen bieten vor allem Elementarunterricht,
wobei das Lesen- und Schreibenlernen nunmehr anhand volkssprachli-
cher Texte erfolgt, nicht mehr anhand unverstandener auswendigge-
lernter lateinischer Texte. Aullerdem flhren sie in das elementare, vor
allem kaufmannische Rechnen ein. Die alteste deutsche Schule in Bay-
ern ist fur 1320 in Augsburg belegt. Es hat sie aber sicher schon friher
gegeben, nur tauchen sie wegen der ganz privaten Organisationsform
halt nicht in den Quellen auf.



Wie lange eine solche deutsche Schule bestand, hing vom Ge-
schick (auch dem wirtschaftlichen Geschick) des Lehrers und dem je-
weiligen Bedarf ab. Ein Bedarf fur eine solche praxisnahe Ausbildung
war jedenfalls vorhanden. Ein schones Beispiel ereignete sich 1403 in
Rothenburg ob der Tauber: als dort eine deutsche Schule erdffnet wur-
de und sogleich 18 Schuler hatte, beschwerte sich der Lateinschulmei-
ster beim Rat Uber die Konkurrenz und bot an, seinerseits Unterricht in
deutscher Sprache zu halten. Die deutschen Schulmeister waren oft
"abgebrochene" Studenten, was kein Zeichen fur mangelnde Intelligenz
sein multe, sondern meist wirtschaftliche Grinde hatte; der lateinische
Schulmeister mufdte dagegen ein als magister artium abgeschlossenes
Studium vorweisen.

Da schon wiederholt von den Ratsschulen die Rede war, darf ich
Ihnen noch eine interessante Quellengattung zur Schulgeschichte vor-
fuhren, die von den Archaologen erforscht wird: die Kloaken. Das klingt
auf den ersten Blick etwas merkwurdig, ist bei ndherer Erinnerung an
die Schulwirklichkeit aber gar nicht mehr so abwegig. Ich mochte Ihnen
ein Beispiel vorfuhren, den Abtritt der Lubecker Ratsschule. Diese
Schule besal} eine Senkgrube, die 1340 angelegt und im 15. Jahrhun-
dert wieder zugeschuttet wurde. Sie wurde 1866 zufallig wiederentdeckt
und ausgegraben. Dabei kamen zum Vorschein'?:
zwei Holzteller
ein Holzloffel
ein beschadigter Tonkrug
eine runde Scheibe aus Blei unbekannter Zweckbestimmung
ein Siegelstempel des Lubecker Ratskellermeisters Detlev Mane
ein Schuhleisten mit der Marke des Hinrich Koppelsleghere
zwei 5 cm hohe holzerne Trippen in Kindergrolde. Trippen sind
Gestelle, die man unter die Schuhe band, um sie vor dem Unrat
und Schlamm auf der Stral3e zu schutzen. (Nach der heutigen
Mode sind die Trippen, jedenfalls bei manchen Frauenschuhen,
in die Schuhe bereits eingearbeitet.)
sieben kurze Messer
drei Spielsteine (2 aus Knochen, 1 aus Ahorn)
ein franzosischer Rechenpfennig
sechs Pritschholzer
drei Tintenfasser (1 aus Horn, 2 aus Kalkstein), ca. 6 cm hoch
ein Schreibgriffel und schlielich
54 Wachstafeln. Die Texte darauf sind zum Teil noch lesbar: in
einigen Fallen sind es Anfangeribungen (derselbe Buchstabe
mehrmals wiederholt), dann einige Zeichnungen religidsen In-
halts, vor allem aber Entwurfe von Kaufmannsbriefen mit teils
identifizierbaren Namen.

Das Gegenstuck zu den Ratsschulen, die unter weltlicher Aufsicht
standen und auf weltliche Berufe hinfUhren wollten, waren die Jesuiten-
schulen. Der Jesuitenorden sah seine Hauptaufgabe in der Heranbil-

12 J. Warncke, Mittelalterliche Schulgerite im Museum zu Liibeck. Ein Kloa-
kenfund vom Grundstiick der alten Liibecker Stadtschule, Zeitschrift fiir Ge-
schichte der Erziehung und des Unterrichts 2(1912)227-251-



dung des Priesternachwuchses, wobei dieser Nachwuchs wissenschaft-
lich so sattelfest sein sollte, dal} er die Ketzer und Heiden problemlos
an die Wand diskutieren konnte.

Das hohe wissenschaftliche Niveau des Jesuitenordens bedeu-
tet, dal} ein Bischof von der fachlichen Seite her gut beraten war, wenn
er den Unterricht am Gymnasium seiner Bischofsstadt den Jesuiten
anvertraute. Auf der anderen Seite entzog er diese Schule aber seiner
eigenen Verflugungsgewalt, denn die Jesuiten betrieben eine solche
Schule nach ihren eigenen Regeln und Vorstellungen und entschieden
auch selbstandig Uber das Personal.

Wir wollen jetzt betrachten, wie eine Jesuitenschule funktionierte;
und zwar tun wir das, damit das Ganze nicht zu theoretisch wird, an-
hand eines konkreten Beispiels, des Passauer Jesuitengymnasiums,
das 1612 von Bischof Leopold eingerichtet wurde . Leopold war eine
schillernde Figur: als Bruder Kaiser Ferdinands Il. 11jahrig zum Bischof
gewahlt, betatigte er sich anfanglich auf militarischem Gebiet und betrat
erst 7 Jahre nach seiner Wahl erstmals seine Bischofsstadt; er wurde
auch nie zum Bischof geweiht, sondern legte 1625 sein Amt nieder, um
zu heiraten und Erzherzog von Tirol zu werden. Hier sehen Sie ihn
nebst seiner Gattin; wahlen Sie selbst, ob Sie seine Entscheidung billi-
gen:

®

Das Jesuitengymnasium finanzierte er nicht aus Steuergeldern,
sondern aus eigenen Mitteln — wobei man naturlich dazusagen mufy,
daf’ auch der Privatbesitz der Fursten letztlich aus den Steuern der Un-
tertanen stammt. Der Bischof wies dem Gymnasium Einnahmen aus
dem Salinenamt in Aussee zu und ubertrug ihm den Besitz des sakula-
risierten Benediktinerinnenklosters Traunkirchen am Traunsee. Damit
war die Schule recht gut ausgestattet und konnte im Durchschnitt etwa
300 Schuler aufnehmen.

Maldgebend fur den Unterricht war der gemeinsame Lehrplan al-
ler Jesuitenschulen, die Ratio studiorum von 1599. Sie schreibt den
Unterrichtsablauf, die Lehrmethode und die Lehrbucher sowie die Ver-
haltensregeln fur die Schuler bis ins Détail vor; ich zitiere anschlielend
daraus. Allbeherrschendes Fach ist der Lateinunterricht, dem das Lehr-
buch eines Jesuiten, des Spaniers Emanuel Alvarez, zugrundegelegt
wurde. Der Elementarunterricht ist also bereits vorausgesetzt. Der Un-
terricht erfolgte in finf Jahrgangsstufen, namlich

schola inferioris grammatices
schola mediae grammatices
schola supremae grammatices
schola humanitatis

schola rhetorices

(Die Formen grammatices und rhetorices sind kein Druckfehler, son-
dern der griechische Genetiv.) Das war der ursprungliche Plan von
1599. Es zeigte sich aber, dal der Stoff der ersten Klasse zu umfang-



reich war; sie wurde deshalb auf 2 Jahre aufgeteilt, so dal3 der Unter-
richt insgesamt uber 6 Jahre lief.

Was lernten die Schuler in dieser Zeit? Horen wir dazu die Ratio
studiorum fur die mittlere Grammatikklasse: "Bei der Lekture des Cice-
ro, welche durchschnittlich sieben Zeilen nicht Gberschreiten soll, ver-
fahre man in folgender Weise: zuerst lese der Lehrer die ganze Stelle
ohne Unterbrechung vor und gebe ihren Sinn kurz in der Muttersprache
an. Zweitens Ubersetze er den Satz Wort fur Wort in die Muttersprache.
Drittens wiederhole er ihn von vorne und gebe den Bau an, zeige auch
bei Durchnahme des Satzgefuges, welche Verben diesen oder jenen
Casus regieren, und erlautere das meiste nach den bereits erklarten
Regeln der Grammatik; er bringe die eine oder andere, jedoch sehr
leichte Bemerkung uber den lateinischen Sprachgebrauch, die Meta-
phern erklare er an Beispielen allbekannter Dinge und wahle eine oder
zwei Redensarten aus, die er allein zugleich mit der Aufgabe diktiert.
Viertens gebe er noch einmal die Worte des Schriftstellers in der Mut-
tersprache wieder." (Das Originalzitat ist naturlich lateinisch, aber Jesui-
tenlatein mochte ich weder Ihnen noch mir zumuten.)

Der mittelalterliche Lateinunterricht, der den Text Wort fur Wort
grammatisch durchhechelte, ist also nach wie vor enthalten. Hinzuge-
kommen ist die inhaltliche Erlauterung, freilich auf den einzelnen Satz
bezogen und immer noch nicht im Rahmen des Gesamttextes. Auffallig
ist, dal® es sich um einen reinen Vortrag des Lehrers handelt. Das an-
dert sich dann zwar auf den hoheren Stufen, aber der Lateinunterricht
ist von heutiger Methodik doch noch ein ganzes Stick entfernt. Auf die
sechs Jahre Lateinunterricht folgen ggf. 5 hohere Klassen, und zwar 2
Jahre Philosophie und als Kronung fur die besten Schuler 3 Jahre
Theologie. Das eigentliche Ziel des Unterrichts ist also die Ausbildung
des Priesternachwuchses.

Innerhalb der Schulklassen gab es keine Gleichheit der Schuler,
sondern es wurden auch in der Sitzordnung Externe, kunftige Jesuiten
und adlige Schuler getrennt, wobei die Adligen bequemere Sitzplatze
erhielten. Aullerdem gab es eine Reihung innerhalb der Klasse nach
den Leistungen, vom primus bis hinab zum Duimmsten und Faulsten,
was sich wiederum in der Sitzordnung niederschlug. Es sollte also der
Ehrgeiz der Schuler geweckt werden. Am Ende des Schuljahres gab es
eine AbschluRprufung durch klassenfremde Lehrer und Preise fur die
jeweils besten Schuler. Die Betonung folgte einem 6stufigen Schema:

praeclarus

bonus

supra mediocritatem
mediocris

exiguus

nullus

Die Unterrichtszeiten waren Montag bis Samstag 7 h — 9h 30 und 13h
30 — 16 h. Am Donnerstagnachmittag war kein Unterricht. Ferien gab es
nicht, aber gemafl dem kirchlichen Festkalender sehr viel Feiertage.
Auch betrug die Mittagspause nicht etwa die vier Stunden von 9h 30 bis
13h 30, denn auf den Vormittagsunterricht folgte der gemeinsame Be-



such der Messe, und barocke Messen wurden nicht im Schnelldurchlauf
durchgezogen. Neben dieser gemeinsamen Religionspraxis gab es
aber nur wenig eigentlichen Religionsunterricht am Samstagnachmittag.

Auch Uber das allgemeine Betragen der Schuler hat die Ratio
studiorum feste Vorstellungen. Fur die externen Schuler finden wir etwa
folgende Anweisungen: "... Wenigstens jeden Monat sollen alle beich-
ten, taglich der Messe in der bestimmten Stunde, an Festtagen zudem
der Predigt geziemend beiwohnen. ... Keiner von unseren Schulern be-
trete das Gymnasium mit Waffen, Degen, Dolchen oder anderen der-
gleichen Dingen, die je nach Ort und Zeit untersagt sind. Sie sollen sich
ganzlich enthalten von Schworen, Beschimpfungen, Unbilden, Ehrab-
schneiden, Lugen, verbotenen Spielen, fern bleiben von gefahrlichen
oder vom Schulprafekten untersagten Orten, kurz von allem, was gegen
den sittlichen Anstand ist. ...

Mit Ernst und Beharrlichkeit sollen sie sich auf die Studien verle-
gen, im Schulbesuche stets plnktlich, in Anhorung und Wiederholung
der Lektionen, sowie in den sonstigen Schullibungen flei3ig sein. Wenn
sie etwas nicht vollstandig verstehen oder Zweifel Uber etwas haben,
sollen sie den Lehrer fragen. In der Schule sollen sie nicht hin und her
laufen, sondern bescheiden und ruhig in den Banken auf ihren Platzen
bleiben, auf sich selbst und ihre Sachen achten, auch nur mit Erlaubnis
des Lehrers hinausgehen. Sie sollen weder die Banke, den Katheder,
die Stuhle, Wande, Turen, Fenster, noch sonst etwas durch Malen,
Schreiben, Schneiden oder auf andere Weise beschadigen oder verun-
Zieren.

Schlechten oder auch blof} verdachtigen Umgang sollen sie mei-
den und nur mit jenen verkehren, durch deren Beispiel oder Verkehr sie
in Studien und Tugend Fortschritte machen konnen. Der Lesung ver-
derblicher oder unnutzer Bucher sollen sie sich ganz und gar enthalten.
Weder zu offentlichen Schauspielen, Komddien und anderen Spielen
noch zur Hinrichtung von Verbrechern sollen sie hingehen; auch dirfen
sie nicht auf Buhnen von Auswartigen irgendeine Rolle ubernehmen,
auler mit Erlaubnis der Lehrer oder des Studienprafekten. ... Die Be-
scheidenheit sollen sie Uberall und immer, besonders in der Kirche und
ganz vorzuglich in der Schule beobachten. Endlich sollen sie in allen
Gelegenheiten und Handlungen sich derart betragen, dal} jedermann
leicht wahrnehmen kann, sie seien nicht weniger auf Tugend und Un-
bescholtenheit, als auf Studium und Gelehrsamkeit bedacht."

Die Schuler wurden aber nicht nur wahrend des Unterrichtes be-
treut und damit auch uberwacht, sondern die Schule lie® sie auch wah-
rend der unterrichtsfreien Zeit nicht aus den Augen. Damit sie nicht auf
dumme Gedanken etwa der Art, wie wir sie gerade gehort haben, ka-
men, wurden sie zu zusatzlichen |6blichen Aktivitaten gedrangt: es gab
religiose Kongregationen der Schuler, also Bruderschaften mit beson-
derem Gebetspensum und dergleichen, und ferner die sog. Akademien,
in denen sie sich eigenen wissenschaftlichen Studien hingeben sollten
— also so eine Art "Jugend forscht" ante litteram. Kongregationen und
Akademien hatten aber immer einen Mentor aus der Lehrerschaft.

Zu den erwunschten Aktivitaten gehorte schlie3lich auch das re-
ligidse Theater, d.h. offentliche Auffuhrungen mehrstindiger Sticke
erbaulichen Inhalts. Hier wirkte das Gymnasium auch glaubensstarkend



auf die gewohnliche Bevolkerung der Stadt ein. Die Texte waren in der
Regel lateinisch, aber das Publikum erhielt zum einen gedruckte Erlau-
terungen in deutscher Sprache und wurde zum anderen durch raffinier-
te Schaueffekte nicht selten pyrotechnischer Art bei der Stange gehal-

ten.

In Passau fanden die Auffihrungen auf dem Domplatz statt, mit
der Domfassade als Kulisse. Es sind sowohl einige Texte erhalten als
auch etliche Titel und Auffuhrungsdaten. 1614 fuhrte sich das Gymna-
sium durch den Cenodoxus ein. Es geht darin um einen hochgelehrten
und hochberihmten Magister aus Paris, der nach seinem Tode aus
dem Grabe heraus bekennt, dal® seine Frommigkeit nur vorgetauscht
war und er jetzt in der Holle schmort. Autor dieses Stuckes, das 1601
uraufgefuhrt und seitdem oft wiederholt wurde, so 1958 durch die
Augsburger Puppenkiste und in den 1990er Jahren durch Passauer
Studenten, war der Augsburger Jesuit Jakob Bidermann. (Zu den
Schauspielern der Passauer Studentenauffuhrung gehorte nach meiner
Erinnerung Ubrigens auch ein Sebastian Frankenberger, der schon da-
mals die erforderliche barocke Haarfulle aus eigenen Bestanden bereit-
stellen konnte.)

1621 gab es "Belisars Gluck und Ende"; 1630 "Ferdinand von
Kastilien, der Sieger uber die Mauren", ein Thema, das mitten im
30jahrigen Krieg nicht ohne aktuellen Bezug war; 1641 "Valentin, der
Apostel der Dibzese". 1665 folgte, aus Anlal® des Amtsantrittes des
neuen Bischofs, Connubium Meriti et Honoris sive Euergetes et Eudoxa
(,Die EheschlieBung von Verdienst und Ehre oder Wohltater und Wohl-
gelehrtheit®).

So umfassend geregelt und wohldurchdacht der Unterricht der
Jesuiten auch war, er hatte eine Schwachstelle: die Lehrer. Die Lehrta-
tigkeit war namlich nur Durchgangsstation auf dem idealen Bildungs-
weg des Ordensjesuiten, dessen Ziel der Priesterberuf war. Sie war
eingeschoben zwischen die philosophischen und die theologischen
Studien. Die Lehrer waren also recht junge Leute und wechselten auch
standig; nur fur die Minderbegabten, denen die Ordensoberen die theo-
logischen Studien nicht zutrauten, blieb er die Endstation der Karriere.

Das Passauer Jesuitengymnasium entwickelte sich recht gut.
Der zunachst nur in begrenztem Umfang aufgenommene Unterricht
konnte bald auf das volle Programm erweitert, die Schulerzahl auf die
schon genannten 300 Schuler erhoht werden. Unterbrechungen der
Unterrichtstatigkeit gab es nach den Stadtbranden von 1662 und 1680.

In der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts geriet das jesuitische
Lehrsystem in die Kritik der "aufgeklarten” Padagogik. In Osterreich
verlangten Reformgutachten fur die Kaiserin Maria Theresia 1747 und
1752 eine Modernisierung des Lehrplans durch Aufnahme neuer Fa-
cher wie Deutsch, Mathematik und Geschichte; diese Forderungen
konnten auch auf das benachbarte Passau nicht ohne Auswirkung blei-
ben. Am Ort selbst erhielt das Gymnasium Konkurrenz durch die Grun-
dung eines gesonderten Priesterseminars im Jahre 1763. Schliel3lich
wurde 1773 der Jesuitenorden durch den Papst aufgelost. Infolgedes-
sen ging das Jesuitengymnasium in die direkte Verantwortung des
Furstbischofs uber.



Wir mussen uns aber daruber in klaren sein, daf} in die deut-
schen Ratsschulen ebenso wie in die lateinischen Schulen, wurden sie
nun von den Jesuiten betrieben oder von weltlichen Humanisten oder
von anderen Orden, nur ein ganz kleiner Teil der Kinder ging. Immerhin
geriet die Schule allmahlich ins Blickfeld der staatlichen Obrigkeit, die
die Schulaufsicht an sich zog.

Von der Schulaufsicht zur Schulpflicht, wie wir sie heute kennen,
ist freilich noch ein weiter Weg, und es ist ein historisches Kuriosum,
dald die erste Einfuhrung einer Schulpflicht in Bayern nicht im katholi-
schen Herzogtum bzw. spater Kurfurstentum erfolgte, sondern in einem
der kleinen evangelischen Restgebiete, der Grafschaft Ortenburg; dort
fuhrte 1703 die Grafin Amalia Regina die Schulpflicht ein, wobei sie als
Schulordnung den sog. Gothaer Schulmethodus von 1642 ubernahm.

®

Im eigentlichen Bayern dauerte es dann noch bis 1802 -, bis die
allgemeine Schulpflicht der Kinder vom 6. bis 12. Lebensjahr festgelegt
wurde. Ubrigens ist der Ausdruck "Schulpflicht" nicht ganz korrekt: ein-
gefuhrt wurde die Unterrichtspflicht, und wer es sich leisten konnte,
durfte dieser Pflicht auch durch einen Privatlehrer bei sich zu Hause
genugen. Eine obligatorische Schulpflicht, die vorschreibt, dal} die Kin-
der eine bestimmte Zeit lang eine staatliche (oder eine vom Staat aner-
kannte) Schule besuchen mussen, hat erst die Weimarer Republik ein-
gefuhrt; dies war de facto die Abschaffung eines Adelsprivilegs. Die
Frage "Schulpflicht oder Unterrichtspflicht?" ist, wie Sie wissen, auch
heute noch oder wieder aktuell.

Die Einflihrung der Schulpflicht bedeutet im Ubrigen nicht, daf
die Kinder — und vor allem die Madchen — nun auch tatsachlich zur
Schule gingen. Vor allem auf dem Lande sahen die Bauern den Schul-
besuch als Zeitverschwendung an und lie3en die Kinder statt dessen
lieber auf dem Felde oder im Hof arbeiten. In gewisser Weise wurde auf
diese Bedurfnisse sogar Rucksicht genommen, etwa durch schulfreie
Zeiten wahrend der Ernteperiode; an den Ausdruck "Kartoffelferien" fur
die schulfreien Tage im Herbst kann ich mich noch erinnern.

Die Schulmeister auf dem Lande waren keineswegs angesehen.
Vor allem die reichen Bauern sahen mit Verachtung auf diese Habe-
nichtse herab, die ihrer Meinung nach nicht wirklich arbeiteten; diese
Einstellung ist auch heute noch in Unternehmerkreisen verbreitet. Der
Lehrer Lampel aus Wilhelm Buschs Max und Moritz hat mehr Realitats-
nahe, als die meisten Leser glauben.

Ich zitiere Ihnen als Beispiel aus einem Gedicht des Barockau-
tors Heinrich Mihlpfort — man muB ihn nicht kennen —, und zwar':

Auf einen mit guter hofnung umb
hohere beforderung anhaltenden
Schul-Lehrer.

1 Quelle: Marian Szyrocki, Lyrik des Barock II [Reinbek bei Hamburg 1971]
S. 77-79



Du bist erhort Magister G -- /
Ergreife nun dein tintenfald /

Und scharffe deine feder;

Du hat ja in der winckel-schul
Genug gegerbt das leder;

Nun ruffet dich der lehrer stul /
Sieh wie man dich jetzt kraftig ehrt!
du bist erhort.

Du bist erhort! dein graues haar /
Das vor von silber trachtig war /
Wird jetzt von golde schimmern /

Es wird dich das Gymnasium

Bald sehn in seinen Zimmern /

Als des Parnassus eigenthum;

Wie dein mund ietzt lateinisch lehrt /
du bist erhort.

Es geht also um einen Grundschullehrer, der glucklich eine Planstelle
am Gymnasium ergattert hat. Heinrich Muhlpfort ware kein Barockdich-
ter, wenn er zu diesem Jubelgesang nicht auch das Gegenstuck verfal3t
hatte:

Auf eben denselben bey
fehlgeschlagener hofnung.

Du bist zerstort / Magister G-- /
Jch thu dir in dein tintenfald/
Zerstampe deine feder /

Bleib nur in deiner winckel-schul
Und gerbe da das leder /

Du bist zu klein zum Lehrer-stuhl /
Magister ----- ist erhort.

du bist zerstort

Du bist zerstort! dein graues haar /
Das vor fur hoffart silber war /
Gleich jetzt den zigen-bocken.

Es wird in dem Gymnasium

Dein ansehn niemand schrecken /
Das A. B. C. bleibt nur dein ruhm /
Das man in winckel-schulen lehrt /
du bist zerstort.

Du bist zerstort / und dein quartal /

Bleibt bey der ausgesetzten zahl /

Bey deinen sieben groschen /

Sprich nur autoritatisch zu

Den ungewaschnen goschen /

Den buben die nicht haben ruh /

Und schreyn / dald man sein wort nicht hort /



du bist zerstort.

Nun ist aber wenigstens noch ein positives Gedicht Uber die Schule
erforderlich. Es stammt von Albrecht Christian Rotth, der von 1651 bis
1701 im thuringisch-sachsischen Raum lebte:

Das Schul-Lied.

O Gott der Ordnung / der du hast
Gestiftet Volck und Stande /
Der du getheilet Ampt und Last
Jn vieler Flei® und Hande /
Lal® doch itzund
Der Stande Grund
Die Schule / wohl gedeyen;
Auch alle Welt /
Wies Gott gefallt /
Derselben sich erfreuen!

Regiere Lehrer und ihr Wort /
Dal sie was nutzlichs bauen /
Und also beydes hier und dort
Der Arbeit Fruchte schauen.
Zur Seeligkeit
Leit iederzeit
Jhr Ful} die blinde Jugend;
Jhr Tritt und Weg
Sey nur ein Steg
Nach Kunst / nach Heyl / nach Tugend.

Der Jugend selber gib ein Hertz
Zu folgen solcher Lehre /
Aus der nicht qvillet Angst und Schmertz /
Die nur bringt Ruhm und Ehre /
Dal} iederman
Erkennen kann
Jhr Kleid sey reine Seide;
Dal} Haus und Stadt
Stets Hoffnung hat
Sie wachse GOTT zur Freude.

Besetz / aus diesem Beet hinfur
Die Garten aller Orden /
Damit dein Volck verspuhre hier
Wie reich dein Seegen worden.
Dal} Fried und Ruh /
Auch Heyl darzu /
Sich kussen auff den Gassen /
Und iederman
Vergnuget kann
Hinfort im Tod erblassen.



Die ablehnende Haltung vor allem der Landbevodlkerung gegen
die Schulpflicht war aber keineswegs blof3e Obstruktion. Die Schul-
pflicht bedeutete eine Steuererhohung, denn es war Schulgeld zu zah-
len — oft die einzige, Uberaus kargliche Einnahmequelle des Lehrers —,
die Lehrer waren oft nicht qualifiziert und die Schulgebaude ungeeignet.
Ein weiteres Problem waren die oft langen Schulwege, besonders im
Winter; der Schulbus, der heute den Kindern selbst minimale Distanzen
abnimmt, stand ja noch in weiter Ferne und war noch wahrend meiner
eigenen Schulzeit vollig utopisch.

Il. TEIL: GEISTLICHE ODER WELTLICHE ERZIEHUNG
DER HOHEREN STANDE?

8. KAPITEL.:
DAS IDEAL: DER CHRISTLICHE RITTER

REX ILLITTERATUS EST QUASI asinus coronatus lautete ein belieb-
tes mittelalterliches Sprichwort™, "ein ungebildeter Kénig ist nicht mehr
als ein gekronter Esel". Es gibt zwar eine Forschungskontroverse dar-
um, was das Gegensatzpaar litteratus — illitteratus genau meint, ob es
sich nur um die Lese- und Schreibfahigkeit handelt oder um eine wei-
tergehende, vor allem lateinisch bestimmte Bildung, aber das muf} uns
jetzt nicht weiter gramen. Wie die Praxis aussah, betrachten wir zudem
im nachsten Kapitel. Feststeht jedenfalls, dal} ein vollig ungebildeter
Barbar keine Chance auf eine lange Regierungszeit hatte.

Es ging dabei aber nicht um Stubengelehrsamkeit, sondern vor
allem um die praktische Anwendung. Der Konig muf3te mit Menschen
umgehen konnen, Autoritat ausstrahlen und sich selbst vorbildlich ver-
halten. An seinem Hof durfte es nicht zugehen wie auf irgendeiner Burg
hinter dem Walde, sondern man verhielt sich dort "hoflich" und "ritter-
lich". Es war im Mittelalter tUblich, dal} ein Adliger oder Ministeriale sei-
ne Kinder zur Erziehung an den Hof eines anderen Adligen schickte,
moglichst an den Hof des Landesherrn oder des Konigs. Beruhmt fur
diese Erziehungsfunktion waren etwa der Hof des Herzogs von Oster-
reich und derjenige des Markgrafen von Meilden, von denen Walther
von der Vogelweide schwarmt. Es ist also nicht so, wie man manchmal
lesen kann, da® man die Kinder weggeben habe, weil sie einem lastig
waren, sondern man wollte ihnen im Gegenteil Chancen fur die Zukunft
eroffnen.

Soeben ist das Stichwort "ritterlich" gefallen. Deshalb wollen wir
uns kurz mit der idealen Ausbildung des Ritters befassen. Man pflegte,
wie soeben schon erwahnt, die Knaben in hoheren Kreisen an einen
benachbarten Hof zu schicken, damit sie dort als Pagen oder "Edelkna-
ben" dienten und in vornehmer, d.h. ritterlicher Lebensweise ausgebil-
det wurden. Man stellte dafur analog den septem artes einen Kanon

'* S0 bei Herrad von Landsberg. Vgl. A. Straub/ G. Keller, Herrade de Lands-
berg, Hortus deliciarum (StraBBburg 1879/99) S. 248.



von sieben Fahigkeiten, septem probitates, auf, die der perfekte Ritter
zu beherrschen hatte: <jeweils >

* Reiten
* Schwimmen
* Pfeilschiel3en
* Fechten
* Jagen
* Schachspielen
und die formale Beherrschung des

* Dichtens und Singens.
Einen formlichen Unterricht durfte es dabei kaum gegeben haben, son-
dern der Page lernte durch Nachahmung des Vorbildes seines Burg-
herrn, den er z.B. bei Tisch zu bedienen hatte. Die Auswahl des Hofes,
an den man seine Kinder schickte, war wichtig. Der Konigshof war nie
falsch, weil er dem Knaben auch Karrierechancen eroffnete, aber dort
herrschte gewissermalen numerus clausus. Aber auch manche Fur-
stenhofe waren berihmt, wie schon erwahnt.

Im spaten Mittelalter bringt man die Ausbildung der jungen Herrn
aus gutem Hause in ein System: mit sieben Jahren tritt der Edelknabe
den Dienst an, mit 14 Jahren beginnt die militarische Ausbildung, wo-
durch er zum Knappen mutiert; mit 21 folgt schlie3lich die Ritterweihe,
moglichst nach vorheriger Bewahrung im Kampf oder unmittelbar vor
einer entscheidenden Schlacht, in der der frischgebackene Ritter sich
dann gleich bewahren konnte. Die Siebenjahresschritte sind verdachtig;
die Praxis sah wohl meist anders aus. Zudem war in Friedenszeiten der
Ritterschlag mit einem aufwendigen Zeremoniell und hohen Kosten
verbunden, z.B. fur die Ausrustung, so dal} die meisten ihr Leben lang
Knappe blieben. Wenn man Gluck hatte, schenkte der Dienstherr einem
Pferd und Rustung, aber das kam wohl nur selten vor, zumal auch die
Dienstherren meist Finanzprobleme hatten. Eine andere Moglichkeit
war, Pferd und Ausrustung in einem Turnier zu gewinnen, denn es war
ublich, dal’ der Sieger sie seinem unterlegenen Konkurrenten wegneh-
men durfte.

Nachrichten uber diese Form der Ausbildung finden wir in eini-
gen Bemerkungen in der mittelalterlichen Literatur, in Hofordnungen —
z.B. der Ordnung fur den bayerischen Herzogshof von 1298 — und ge-
gen Ende des Mittelalters in Traktaten uber die ritterliche Ausbildung.
Lesen und Schreiben mufdte man fur die septem probitates nicht kon-
nen, auch nicht fur das Abfassen von Gedichten; das machte man ent-
weder im Kopf — also Auswendiglernen wie in der Klosterschule —, oder
man hatte seinen Schreiber dafur, der der Text aufnahm und dabei
auch wohl gelegentlich noch etwas glattete.

Wolfram von Eschenbach, der Autor des Parzival, rihmt sich:
Unkundig ist mir ganz daz lesen. Ob das so zutrifft, wird von den Ger-
manisten diskutiert, und ob man die 25000 Verse des Parzival wirklich
im Kopf konzipieren und behalten konnte, muf® doch bezweifelt werden.
Aber ganz allgemein galt der deutsche Adel im Mittelalter als roh und
ungebildet, wie schon im 11. Jahrhundert Wipo, der Hofkaplan Kaiser
Konrads Il., beklagt. Im spaten Mittelalter, als die wirtschaftliche Situati-
on der Kleinadligen immer schlechter wurde und diese deshalb zu
Raubrittern absanken, sah es sicher nicht besser aus.



Die Ausbildung eines perfekten, ja geradezu uberperfekten Rit-
ters wird auch in der Literatur beschrieben, und zwar im Versroman
"Tristan und Isolde" von Gottfried von Stral3burg - . Der Romanheld ist
eigentlich die Frucht einer verbotenen Liebe: sein Vater Riwalin ist be-
reits ein erwachsener Ritter, der aber selbst merkt, dal® es ihm noch an
den charakterlichen Fahigkeiten des vollkommenen Ritters fehlt. Des-
halb geht er nach Cornwall zum Hof des Konigs Marke, um durch des-
sen Vorbild diese Fahigkeiten weiter auszubilden.

Es kommt aber anders, denn er verliebt sich in die Schwester
des Konigs, Blanscheflur, die "weilde Blume", die er schwangert und
dann mit ihrer Zustimmung entfuhrt, was auch in der Realitat gar nicht
so selten vorkam. Aber kurz bevor das Kind zur Welt kommt, stirbt Ri-
walin im Kampf, und auch die Mutter haucht kurz nach der Geburt ihr
Leben aus; auch das ein haufiger Vorgang. Jedoch gibt der treue Mar-
schall Riwalins das Kind als Sohn seiner eigenen Frau aus, die dazu
eine Schwangerschaft simuliert und dann zusammen mit ihrem Mann
den kleinen Tristan aufzieht. Dal} Tristan bis zu seiner Volljahrigkeit
nicht weily, wer seine wirklichen Eltern sind, spielt fur den spateren Ver-
lauf des Romans eine Rolle, ist fur uns aber nicht wichtig.

Wichtig ist, dald Tristan von seinen Pflegeeltern eine vollkomme-
ne Ausbildung als Jungritter erhalt, die im Roman wie folgt beschrieben
ist'®> und gemaR der Theorie in Siebenjahresschritten erfolgt. Wie iiblich
kommt Tristan zunachst in die Obhut der Frauen:

Nu si daz mit im heete

Getriben unz an sin sibende jar,
Daz er wol rede und ouch gebar
Vernemen kunde und ouch vernam,
Sin vater der marschalc in do nam
Und bevalch in einem wisen man.

(Als sie nun das ihm getrieben hatte bis zu seinem siebten Jahr, dal} er
richtig sprechen und auch Zeichen vernehmen konnte und vernahm, da
nahm ihn sein Vater, der Marschall, zu sich und ubergab ihn einem
weisen Mann.)

Mit dem sander in iesa dan

Durch vremede sprache in vremediu lant;
Und daz er aber al zehant

Der buoche lere an vienge

Und den ouch mite gienge

Vor aller slahte lere.

(Mit dem sandte er in jetzt, um fremde Sprachen zu lernen, in fremde
Lander, und auch, um jetzt die Lehre der Bucher anzufangen und sich
auch damit beschaftigte vor aller sonstigen Ausbildung.)

Do leite er sinen sin dar an
Und sinen vliz so sere,

15 Vers 2056fT.



Daz er der buoche mere
Gelernete in so kurzer zit
Dan ie kein kint e oder sit.

(Darauf wandte er, Tristan, seinen Sinn und seinen Fleifl3 so sehr, dal®
er mehr Bucher in so kurzer Zeit erlernte, als je ein Kind vorher oder
nachher.)

Under siden zwein lernungen
Der buoche unde der zungen
So vertet er siner stunde vil
An iegelichem seitspil:

Da kerte er spate und vruo
Sin emezekeit so sere zuo,
Biz er es wunder kunde.

(Und zusatzlich zu diesen beiden Lernstoffen, Buchern und Sprachen,
beschaftigte er sich intensiv mit verschiedenen Arten von Saiteninstru-
menten. Darauf richtete er spat und frih seine Emsigkeit so sehr, bis er
es wunderbar konnte.)

Er lernete alle stunde,
Hiute diz, morgen daz,
Hiure wol, ze jare baz.

(Er lernte alle Stunde, heute dies, morgen das, im ersten Jahr — wort-
lich: heuer — gut, im nachsten Jahr besser.)

Uber diz allez lernet er

Mit dem schilte und mit dem sper
Behendecliche riten,

Daz ors ze beiden siten
Bescheidenliche riieren,

Von sprunge ez vreche vlieren,
Turnieren und leisieren,

Mit schenkeln sambelieren
Recht und nach ritterlichem site.

(Zusatzlich zu all diesem lernte er, mit dem Schild und dem Speer um-
zugehn und geschickt zu reiten, so dal® er das Rol} beiderseits richtig
anruhren und zum kuhnen Sprung fuhren konnte, turnieren und leisie-
ren und mit Schenkeldruck richtig sambelieren, wie das ein Ritter tun
soll.)

Hie banket er sich ofte mite
Wol schirmen, starke ringen,
Wol loufen, sere springen,
Dar zuo schiezen den schatfft,
Daz tet er wol nach siner crafft.



(AuRerdem ubte er sich haufig in guter Abwehr, im Ringen, tuchtig Lau-
fen, hoch Springen, dazu im Bogenschiel3en — all das tat er hervorra-
gend gemal seiner jeweiligen Kraft.)

Ouch hcere wir diz meere sagen,
Ezn gelernete birsen unde jagen.

(Auch horen wir die Kunde von ihm, dal} er pirschen und jagen lernte.)

Nie kein man so wol so er,
Ez weaere dirre oder der,

Aller hande hovespil

Diu tet er wol und kunde ir vil.

(Kein Mann beherrschte, es sei dieser oder jener, so gut die hofischen
Verrichtungen; die Ubte er gut aus und verstand viel davon.)

Ouch was er an dem libe,

Daz jungelinc von wibe

Nie seeleclicher wart geborn.

Wan er leider arbeitseelic was.

Nu sin vierzehende jar viir kam,
Der marschalc in hin heim do nam.

(Auch war er korperlich so wohl ausgestattet, dal® nie ein junger Mann
von einer Frau schoner geboren wurde. Als nun sein vierzehntes Jahr
herankam, da holte ihn der Marschall wieder nach Hause.)

Dieser geradezu unwirkliche Bildungserfolg wird Tristan spater
sowohl zum Verhangnis als auch zur Rettung. Wahrend er wieder am
Hof des Marschalls namlich eine der septem probitates ausubt, das
Schachspielen, wird er von Wikingern entfuhrt, die sich ein kraftiges
Losegeld versprechen, und er wird spater gerettet, als er durch sein
hofisches Verhalten der Jagdgesellschaft ausgerechnet seines Onkels
Konig Marke auffallt.

Trotzdem mussen wir an dem Bildungserfolg etwas zweifeln,
wenn wir unter Erfolg nicht nur den Erwerb formaler Fahigkeiten, son-
dern auch die Formung des Charakters verstehen: der weitere Verlauf
des Romans, Tristans Liebe zu Isolde, ist, wie Sie wissen, eine einzige
Ehebruchsgeschichte, denn die andere Titelheldin Isolde ist ja die Ehe-
frau seines Onkels Marke, die er als Brautwerber aus Irland fur diesen
nach Cornwall holt, sich aber schon auf dieser Uberfahrt unsterblich in
sie verliebt.

Weniger abgehoben sind die Bildungsbemuhungen eines ande-
ren Ritters, der in Franken zu Hause war, des Ministerialen oder, wie es
im zeitgenossischen Deutsch heilt, des Dienstmanns Hartmann von
Aue. Hier sehen Sie ihn in der Manesseschen Liederhandschrift:

®

Und jetzt der Anfang seines Romans:



Ein ritter so geléret was,

Daz er an den buochen las,
Swaz er daran geschriben vant.
Der was Hartman genant,
Dienstman was er ze Ouwe.

Er nam in manige schouwe

An mislichen buochen.

Dar an begunde er suochen,
Swan er siner stunde

Niht baz verwenden kunde.

Er kért ouch sinen vlis daran. ...

(Ein Ritter war so gebildet, dal3 er in den Buchern lesen konnte, was er
dort geschrieben fand. Der war Hartmann genannt. Er war ein Lehns-
mann zu Aue. Er sah sich eifrig in verschiedenen Buchern um. Die
durchblatterte er, wenn er seine Zeit sonst nicht besser verbringen
konnte. Er tat dies mit grol3em Eifer.)

Ich habe vorhin schon angedeutet, dald wir den ausgekltgelten
Lehrplan der septem probitates genausowenig wortlich nehmen mus-
sen und durfen wie denjenigen der septem artes liberales. Es gibt aber
Beispiele, dal} etwa die Schwertleite eines Hochadligen durchaus so
inszeniert wurde; das bekannteste Beispiel ist der Mainzer Hoftag von
1184, auf dem die Schwertleite des deutschen Konigs Heinrich VI. ge-
feiert wurde, der anschlieRend auch wirklich sofort auf Feldzug gegen
die Polen gehen durfte.

Eine Musterausbildung erhielt offenbar auch Konradin, der Enkel
Friedrichs Il., der 1268 in der Schlacht von Tagliacozzo um sein ererb-
tes Konigreich Sizilien unterlag und anschlieffend in Neapel gekopft
wurde. Von ihm sind Minnelieder erhalten. Deshalb finden wir auch ihn
in der Manesseschen Liederhandschrift:

®

Auch seine Ausbildung in den septem artes liberales war gut, so wur-
den etwa in Italien seine Lateinkenntnisse wohlgefallig bemerkt. Freilich
ist man geneigt, daran die resignierende Bemerkung anzuschlie3en,
daf’ Bildung nicht unbedingt politisch erfolgreich und glicklich macht ...

9. KAPITEL.:
DIE REALITAT: FRECH, FAUL UND VERWOHNT

IM VORIGEN KAPITEL haben wir die ideale Erziehung einer Person
hoheren Standes betrachtet, vor allem an Beispielen aus der Literatur,
von der geradezu Uberirdisch erfolgreichen Erziehung Tristans, die aber
dann doch nicht verhindert hat, dal} er zum lebenslanglichen Ehebre-
cher wurde, bis zum sympathisch-bodenstandigen Beispiel eines Hart-
mann von Aue. Wie sah es aber in der Realitat aus? Dafur wollen wir



uns jetzt naher mit der Ausbildung der frankischen und deutschen Ko-
nige befassen, und zwar vor allem anhand der Schlusselqualifikation
"Lesen und Schreiben", aber auch fur andere Aspekte.

Wenn man fragt: konnten die mittelalterlichen Herrscher lesen
und schreiben, kommt einem sofort Karl der Grol3e in den Sinn. Wir
wollen gleich auf ihn eingehen; ich mul® aber noch vorwegschicken,
dal} die merowingischen Konige gebildete Leute waren, durchaus noch
im Sinne antiker Bildung, die ganz selbstverstandlich das Lesen und
Schreiben erlernt haben, auch wenn ihre Bildung auf ihren moralischen
Standard ohne jede Auswirkung blieb.

Konig Chilperich versuchte sogar — so berichtet Gregor von
Tours, unsere Hauptquelle fur die Merowingerzeit —, das lateinische
Alphabet um drei Buchstaben zu erweitern, um die germanischen Wor-
ter und Namen besser schreiben zu kénnen'®: "Der Kénig verfalite
auch lateinische Bucher in Versen, nach Art des Sedulius; aber diese
Verschen genugen in keiner Weise den Regeln der Metrik. Er fugte
auch unserem Alphabet neue Buchstaben hinzu, namlich ein langes o,
wie es die Griechen haben, ein ae, ein the und ein uui, die folgender-
mafen aussehen sollten:

®w ae the uul
Und er sandte Briefe in alle Stadte seines Reiches, dal} die Schuler so
unterrichtet und die friher geschriebenen Bucher mit dem Bimsstein
abgeschabt und neu beschrieben werden sollten." Das Ganze durfte
aber wohl Theorie geblieben sein, auch wenn der Gedanke, die lateini-
sche Schrift besser an die germanischen Sprache anzupassen, nicht so
abwegig ist, wie der Bischof hier unnotig herablassend behauptet. Es ist
kein Zufall, daR die angelsachsischen Schreiber zu genau diesem
Zweck mehrere Zeichen aus den altgermanischen Runen in die lateini-
sche Schrift Gbernommen haben und dal3 z.B. mit dem doppelten uu,
das sich dann zum neuen Buchstaben w weiterentwickelt hat, ein sol-
ches Zeichen geschaffen wurde, das wir heute noch verwenden.

Es war sodann ublich, daf® die merowingischen Konige ihre Ur-
kunden eigenhandig unterschrieben.

®
Sie lesen links in der vorletzten Zeile:

®

1 in xpi (= christi) nomene theudericus rex s(ubs)c(rips)it.

Das anderte sich, als 751 Pippin das Konigtum usurpierte, denn
er war nun wirklich Analphabet und begnugte sich damit, auf die Urkun-
de zum Zeichen seiner Beglaubigung ein Kreuz zu malen. Unter Karl

' Buch V Kap. 44.



dem Grol3en wurde dieses Kreuz dann zu seinem berihmten Mono-
gramm ausgestaltet,

das die Kanzlei vorzeichnete und das der Konig nur noch durch Ein-
zeichnung der mittleren Raute komplettierte oder, wie man in der Di-
plomatik sagt, vollzog. Die zwingende Tradition Karls des Grof3en flhrte
dazu, dal’ auch die folgenden Konige sich bei ihren Urkunden auf die
Anbringung dieses Vollziehungsstrichs beschrankten. Uber ihre Lese-
und Schreibfahigkeit sagt das aber nichts aus.

Fur Karl den Grolden gibt es nun die berihmte Stelle bei Ein-
hard'”: Temptabat et scribere tabulasque et codicellos ad hoc in lecto
sub cervicalibus circumferre solebat, ut, cum vacuum tempus esset,
manum litteris effigiendis adsuesceret. Sed parum successit labor
praeposterus ac sero inchoatus. (Er versuchte sich auch im Schreiben
und hatte dazu im Bett unter dem Kopfkissen immer Tafeln und Blatter
bereit, um in schlaflosen Stunden seine Hand an das Formen der
Buchstaben zu gewdhnen. Aber da er erst verhaltnismafig spat damit
begonnen hatte, hatte seine Muhe nur wenig Erfolg.)

Soweit Einhard, der damit, beilaufig bemerkt, eine didaktische
Streitfrage anspricht, namlich ob man als Erwachsener schwerer lernt
als im Kindesalter, was allerdings in dieser Vorlesung nicht unser The-
ma ist. Eine moderne Umsetzung der Szene findet sich bei Wilhelm
Busch in der Bildergeschichte "Eginhard und Emma":

®

Carolus Magnus kroch ins Bett,

Weil er sehr gern geschlafen hétt'.
Jedoch vom Sachsenkriege her
Plagt ihn ein Rheumatismus sehr.
Die Nacht ist lang, das Bein tut weh;
Carolus (bt das ABC.

Der Kaiser verliert dann allerdings bald die Lust daran und schaut lieber
zum Fenster hinaus; dabei kommt er einer Liebesgeschichte zwischen
Einhard und seiner Tochter Emma auf die Spur, aber alles mundet
schlief3lich in ein Happyend. Die Geschichte ist ziemlich schwach, Karl
ist mehr eine Karikatur des Alten Fritz als die mittelalterliche Gestalt; ich
erwahne das Ganze nur der Kuriositat halber.

'7 Einhard, Vita Karoli Magni, Kap. 25-



Wir mussen aber Einhards Text noch etwas naher untersuchen,
denn dort ist von Tafeln und Blattern die Rede, die Karl der Grol3e unter
dem Kopfkissen verwahrte. Auf Blatter schrieben aber nicht die Anfan-
ger, sondern die bereits fortgeschrittenen Schuler. Ich glaube, dafl Karl
der Grol3e sehr wohl lesen und schreiben konnte, aber nur auf der
Wachstafel, also fur bloRe Notizen, die dann seine Kanzlei in die
Schonschrift Ubertrug. Seine Beschaftigung wahrend der schlaflosen
Nachtstunden konnte darin bestanden haben, dal® er versuchte, die
neue, nach ihm benannte karolingische Minuskel kalligraphisch auszu-
fuhren, was ihm dann aber milang, sei es aufgrund seiner gichtigen
Finger oder aufgrund seiner Ungeduld.

Uber die Lese- und Schreibfahigkeit seiner Nachfolger wissen wir
nichts Genaueres, allerdings galt sein Enkel Karl der Kahle als ausge-
sprochen gebildet. Auf die Karolinger folgte in Deutschland die sachsi-
sche Dynastie oder, wie man auch sagt, die Ottonen. Von Otto dem
Grolden haben wird schon gehort, daf® er zunachst — wie sicher auch
sein Vater Heinrich |. — Analphabet war, dann aber unter dem Einfluf}
der gebildeten Kaiserin Adelheid das Lesen und Schreiben mit achtba-
rem Erfolg erlernte. Otto Il. wurde dann sorgfaltig erzogen; mit welchem
Erfolg horen wir gleich noch.

Dasselbe gilt auch fur Otto Ill., der auf einigen Urkunden des von
ihm eingesetzten Papstes Silvester Il. eigenhandig mitunterschrieben
hat, und zwar verbal, nicht etwa als Vollziehungsstrich im Monogramm.

®

Sie sehen oben f (Chi-Rho) BENEVALETE (das ist die Unterschrift des
Papstes) und unten (Chrismon) Ego Otto d(e)i gr(ati)a roman(orum)
imp(erator) aug(ustus) subs(scripsi).

In den normalen Urkunden muf3te aber auch er den Vollzie-
hungsstrich anbringen, was ihn als Kind offenbar gelangweilt hat, wie
folgende von ihm vollzogene Monogramme zeigen, die er phantasievoll
ausgestaltet hat:

®

Von Heinrich IV. wissen wir, dal} er Gerichtsurkunden, sog. Placita, ei-
genhandig mit seinem Namen unterschrieben hat; ein Autor sagt aus-
drucklich, er sei in der Lage gewesen, Urkunden zu lesen und auch in-
haltlich zu verstehen'®. Danach dndert sich die Situation erneut, denn
die Staufer wurden mehr im Sinne des sich ausbildenden Rittertums
erzogen, von dem im vorigen Kapitel ja schon die Rede war. Ob also
Barbarossa schreiben konnte, mul} offenbleiben.

Eine andere Frage ist die, ob die kuinftigen Konige denn nun flei-
Rige und aufmerksame Schuler waren oder ob sie ihren Lehrern das
Leben schwer machten. Wie die Kapiteluberschrift schon andeutet, war
vor allem letzteres der Fall, soweit wir uberhaupt Nachrichten dazu ha-
ben. Konrad Il., der erste Salier, beispielsweise hatte einen beruhmten

'8 Ebonis Vita Ottonis (= Bischof von Freising), Buch 1 Kap. 6.



Lehrer, Bischof Burchard von Worms, war aber so faul, dal® er kaum
profitierte.

Noch lastiger war der nachmalige Kaiser Otto Il. Von ihm wird
berichtet, er habe, um seinen Lehrer Erzbischof Brun von Kaoln zu ar-
gern, eine bekleidete Knabenleiche in sein eigenes Bett gelegt und sei
dann, wahrend alle um den vermeintlich toten Prinzen trauerten, froh-
lich hereinmarschiert. Bedenklich ist dabei die Begrindung, die Otto fur
seinen Streich gegeben haben soll: De nimia verberum calumpnia ul-
cisci conmodius non poteram (nicht besser konnte ich mich fur die zu
grolde Schmach deiner Schlage rachen). Der Chronist leitet die Szene
ubrigens mit der Bemerkung ein: puer quiddam non puerile peregit (das
Kind tat etwas gar nicht Kindgemafes).

Was Karl den Grof3en angeht, mussen wir noch einen Blick auf
seine sog. Akademie werfen. Die Sekundarliteratur stellt das so dar,
dafld unter dem Vorsitz Karls von ausgewahlten Mitgliedern seines Ho-
fes hochkaratige Wissenschaft getrieben wurde, wobei sich Karl eifrig
an den Diskussionen beteiligte. Das Ganze soll auch einen demokrati-
schen Anstrich gehabt haben, was sich u.a. darin ausdruckte, dal® man
sich nicht mit den normalen Namen und Titeln anredete, sondern mit
einer Art Kuinstlername; so war Alkuin Flaccus (also Horaz), Angilbert
von St. Riquier Homer, Einhard Beseleel (eine Gestalt aus dem Alten
Testament), Hildebald von Koln Aaron und Karl der Grol3e selbst David.
Ich habe erhebliche Zweifel, ob das wirklich so gelaufen ist. Ich glaube
eher, dal} es eine Abendunterhaltung fur den Herrscher war, zwar ge-
bildet, aber nicht etwa innovativ. Auch heute noch gibt es Politiker, die
Professoren als wissenschaftliche Hofnarren verwenden und das als
Kulturpolitik etikettieren.

Eine andere, aber ganz offene Frage ist die, woher Kaiser 